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This study emphasizes the education sciences status and its analysis from a historical and epistemological perspective.
It has mainly in sight the delimitation between the authentic education sciences (developed from the basis matrix of pe-
dagogy) and the non authentic education sciences, appeared only as applications to education of the other social sciences.

The status of pedagogy as a social science is proved by the emphasizes of the object of specific study (education,
studied at a global and profound level with the help of the function and basis structure concepts and the other concepts:
finality, content, general forms system and education process, specific research methodology - historical and hermeneu-
tical, specific normatively expressed through axioms, laws and principles and rules.

The education sciences classification values two criteria: the position towards research object, education and the
research methodology mainly used. The first criteria emphasize the importance of the fundamental sciences of education:
education general theory, education general teaching theory, education general curriculum theory, pedagogical research
theory. The second criteria emphasize the appearance of the education sciences through different methodologies typo-
logical separated. This is a perfect issue to understand the fundamental sciences of education.

Concepte-cheie: pedagogie, stiinte pedagogice (educatiei), educatie, obiect de studiu specific, metodo-
logie de cercetare specificd, normativitate specificd, evolutia pedagogiei, clasificarea stiintelor pedagogice
(educatiei), stiinte fundamentale ale educatiei.

Clarificarea statutului stiintelor educatiei, dintr-o perspectiva istorica si epistemologica, impune rezolvarea
urmatoarelor probleme: 1) Originile stiintelor educatiei; 2) Specificul pedagogiei ca stiintd socioumana;
3) Evolutia pedagogiei spre stiintele educatiei/pedagogice; 4) Clasificarea stiintelor educatiei/pedagogice.

Originile stiintelor educatiei. Termenul “stiintele educatiei” a fost lansat de Eduard Claparede Hntr in studiul
intitulat interogativ “De ce stiintele educatiei?” (1912), sugerand extinderea domeniului i a mijloacelor de
cercetare care solicitd un nou cadru institutional, realizat in 1921 prin infiintarea la Geneva a Institutului de
Stiinte ale Educatiei “'J.J.Rousseau”. Sustinerea academica a stiintelor educatiei este angajatd dupa 1960 in
cadrul unor structuri universitare noi sau care continui activitatea catedrelor de pedagogie. In diferite tiri,
denumirea de ,,stiintele educatiei” coexista cu cea de ,,stiintele pedagogice” sau cu cea mai veche de ,,pedagogie”.
Formula “stiintele educatiei” exprima nevoia de abordare interdisciplinard a domeniului din ce in ce mai
complex al activitatii de formare si dezvoltare a personalitatii umane. Dar este, Tn acelasi timp, si o formula
ingelatoare in masura in care extinde la nesfarsit obiectul de studiu epistemic, propriu pedagogiei, care trebuie
identificat, analizat si valorificat prin concepte, metodologie si normativitate specifice. Problema de fond este cea
a delimitarii clare intre stiintele educatiei autentice si stiintele educatiei neautentice [12, 17, 3, 4]. Stiintele
educatiei autentice sunt dezvoltate din trunchiul comun al pedagogiei generale (teoria generala a educatiei/
fundamentele pedagogiei; didactica generald) prin diferite strategii de tip intradisciplinar, dar si interdiscip-
linar, pluridisciplinar si transdisciplinar. Stiintele educatiei neautentice sunt cele care reprezinta doar aplicatii
ale altor stiinte mai mult sau mai putin inrudite cu pedagogia in educatie. Multiplicarea lor constituie un pericol
major semnalat deja de specialisti. Este constatat faptul ca apar tot mai multe ,,stiinte si ministiinte ale educatiei”
fara educatie [2]. Chiar unele medii academice propun sub titlul sforditor de “Stiinte ale Educatiei” un fel de
ghiveci universitar care juxtapune psihanaliza, medicina, psihologia, sociologia, antropologia sociald, statisticile,
laboratoarele audiovizuale etc. pentru a parveni la un limbaj confuz fara o unitate reald; cu rare exceptii autori
pseudostiintifici vorbesc de orice afara de educatie, singura ratiune, totusi, care ar fi putut ordona aceasta
aglomeratie de discipline disparate [B.Jolibert apud 2, p.138]. Perspectiva istorica permite evidentierea proce-
sului prin care a fost definitivata In timp matricea de baza a pedagogiei fixata initial la trei discipline de baza:
fundamentele pedagogiei, teoria educatiei, didactica generala. Este un proces deschis care a implicat: a) des-
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prinderea treptaté a pedagogiei de filozofie; b) raportarea pedagogiei la alte stiinte (vezi pedagogia experimentala,
pedagogia psihologica, pedagogia sociald); c) extinderea cercetarilor intr-o viziune istorica si comparata (istoria
pedagogiei; pedagogia comparatd), antropologica (antropologia educatiei), economica (economia educatiei,
planificarea educatiei, managementul educatiei), politica (politica educatiei); d) maturizarea epistemica a peda-
gogiei prin stabilizarea conceptelor fundamentale, pentru eliminarea impreciziei notorii a termenilor folositi
in situatii particolare [8, p.961]. Perspectiva epistemologica permite evidentierea evolutiei pedagogiei angajata
in directia dobandirii statutului de stiinta normald [16]. Sunt relevante urmatoarele etape care explica originile,
dar si contradictiile prelungite, pana in prezent, in domeniul stiintelor educatiei: a) etapa preparadigmatica,
anterioard momentului constituirii primei teorii specific pedagogice; b) etapa paradigmatica (secolul XVIII —
inceputul secolului XX) promovarea unor modele aplicative pentru Invatdmantul prescolar, primar, secundar
(Frobel, Pestalozzi, Herbart), pentru intelegerea naturii concrete a educatiei (Rousseau, Tolstoi; ,,Educatia noud”),
pentru abordarea domeniului pe baza unor stiinte / etica, antropologie, psihologie, sociologie (Herbart, Usinski,
Binet, Durkheim); c) etapa postparadigmatica (sec. XX-XXI); promovarea unor modele aplicative bazate pe
abordarea psihosociala a educatiei, in raport cu finalitatile educatiei, vezi initierea paradigmei curriculumului [7],
afirmarea sa [24] si dezvoltarea sa in sensul educatiei permanente [9].

Specificul pedagogiei ca stiintd socioumand. Maturizarea epistemica a pedagogiei si a stiintelor educatiei
dezvoltate continuu In raport cu matricea de baza a domeniului poate fi demonstrata prin evidentierea obiec-
tului de studiu, a metodologiei si a normativitatii specifice, ceea ce va proba calitatea pedagogiei stiintd de
baza a educatiei cu caracter normativ care elaboreaza teorii, modele si principii necesare pentru armonizarea
situatiei pedagogice [8].

Obiectul de studiu specific pedagogiei este constituit epistemologic la nivelul educatiei, activitate proprie
societatii si omului. In consecinti, pedagogia este considerata o stiintd socioumand, in acceptia data termenului
de Piaget. Facem trimitere la teza conform céreia distinctia dintre stiintele sociale si stiintele umane pare in
intregime artificiala, deoarece orice stiintd umana este intr-adevar sociald prin cel putin unul dintre aspectele
sale [18, p.183]. Testul stiintificitatii consta in reducerea domeniului de cercetare (educatia), unul extrem de
extins, la un obiect epistemic concentrat asupra dimensiunilor de maxima abstractizare si generalizare. Reflec-
tate prin elaborarea unor concepte pedagogice fundamentale, care asigura baza axiomatica a educatiei (si a
principalului sau subsistem—instruirea): functia de bazd/centrald a educatiei defineste consecinta cea mai ge-
nerald a educatiei, formarea—dezvoltarea personalitatii umane 1n vederea integrarii sociale; structura de bazda a
educatiei defineste corelatia dintre educator si educat, necesara in orice context pentru realizarea functiei
centrale a educatiei; finalitdtile educatiei definesc orientarile valorice ale activitatii de educatie angajate la
nivel de sistem (ideal, scopuri) si de proces (obiective); continuturile generale ale educatiei definesc valorile
pedagogice generale (binele moral, adevarul stiintific, adevarul stiintific aplicat, frumosul, sanatatea), reflectate
pedagogic la nivel de educatie: morala; intelectuald/stiintifica; aplicativd/ tehnologica; estetica; psihofizica;
formele generale ale educatiei definesc modalitatile de realizare ale educatiei, organizate (educatie: formald,
nonformala) si spontane (educatie informala); contextul general al educatiei defineste cadrul de realizare al
educatiei la nivel de: sistem de educatie, sistem si proces de Invatamant, activitati, situatii. Evidentierea obiec-
tului de studiu specific pedagogiei si stiintelor pedagogice/educatiei este realizata astfel la nivel general si abstract
(profund). Tratarea sa ca obiect epistemic asigurd: a) esentializarea si sistematizarea informatiei; b) delimi-
tarea de alte stiinte socioumane care studiaza educatia tangential sau partial, cu mijloace proprii domeniului
lor de cercetare; c) intelegerea unitatii dintre dimensiunea obiectiva a obiectului studiat (functia si structura
de baza a educatiei) si dimensiunea subiectiva a acestuia (finalitatile educatiei); d) integrarea conceptelor
fundamentale la nivelul unor modele ideale (ideal-tipuri) vezi modelul structurii de functionare a educatiei;
e) articularea conceptelor fundamentale si a modelelor ideale la nivelul unor teorii generale ale domeniului
(teoria generala a educatiei, teoria generald a instruirii, teoria generala a proiectarii educatiei §i instruirii/teoria
generald a curriculumului) [5, p.41-47].

Metodologia de cercetare specifica a domeniului pedagogiei valorifica orientarile metodologice consacrate in
stiintele socioumane care contureazd mai multe cdi de analiza a educatiei §i instruirii, cu resurse complementare:
a) istorica (genetica notiunilor), axiomatica (logistica judecatilor si rationamentelor care asigura substanta si
evolutia cunoasterii pedagogice) [18, p.123-126]; b) obiectiva, ca fapt social extern, existent independent de
formele sale individuale [10, p.64], subiectiva, ca fapt social interiorizat, aprofundat prin intermediul unor
modele conceptualelideal-tipuri [25]; ¢) sincronica, exprimand aspectul static al stiintei diacronica, exprimand
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tot ceea ce are legaturd cu evolutiile domeniului [6, p.98,99]; d) functional-structurald, valorificand conceptul
de functie, esential 1n stiintele sociale care mentine continud structura unui intreg [21, p.165-167]. Modelul de
cercetare preluat de pedagogie este construit in raport cu metodologiile de tip nerestrictiv, proprii stiintelor
socioumane [18], dependente de natura obiectului studiat (educatia/instruirea), abordat partial sau global prin
doua tipuri de metodologii de cercetare: a) experimentald; b) hermeneutica. a) Metodologia experimentala,
promovata la granita dintre secolele XIX-XX, este preluata din stiintele naturii ca solutie radicald mpotriva
tendintelor metafizice de tratare a educatiei. Vizeaza explicarea partiala a educatiei/instruirii in limitele unui
determinism de tip cauzal; operand doar asupra unor fenomene pedagogice obiective, masurabile, in cadrul unui
ciclu de cercetare restrictiv: definirea problemei, studiul problemei, stabilirea ipotezei, verificarea si contra-
proba, concluzii, generalizari [22, p.27-72]; este perfectionata prin alternativa intitulata cercetare—actiune, in
cadrul careia fenomenul pedagogic este studiat in mediul natural, cercetatorul interactionand cu el si incercand
sa-1 modifice [11, p.152]. b) Metodologia hermeneutica este promovata pe parcursul secolului XX, odata cu
maturizarea discursului epistemic al pedagogiei. Vizeaza interpretarea globala la nivelul dimensiunii subiective
exprimatd prin finalitatile educatiei. Implica un determinism de tip teleologic specific stiintelor socioumane;
solicita construirea unor modele conceptuale/ideal-tipuri care asigura intelegerea conexiunilor interne ale
educatiei, intr-un context deschis in continud confruntare cu ceea ce noi vrem si putem afla, ca noutate, despre
realitatea nemijlocita [25, p.9-66]. Practica cercetarii pedagogice impune evitarea unei rupturi absolute intre
modelul explicativ (bazat pe determinismul cauzal, propriu stiintelor naturii) si modelul interpretativ (bazat pe
determinismul teleologic, propriu stiintelor socioumane). Pe de altd parte, fortarea metodologiei experimen-
tale poate genera faramitarea obiectului de studiu specific pedagogiei pana la dizolvarea sau pierderea identi-
tatii sale epistemologice. Metodologia de cercetare specifica pedagogiei trebuie orientatd spre un obiect epistemic
care constituie esenta educatiei, nucleul functional-structural al educatiei. Aceasta concentrare permite inter-
pretarea oricarui fenomen particular (studiat si prin tehnici experimentale) in raport cu finalitatile educatiei.
Doar astfel poate fi asigurata conditia legitimitatii stiintifice necesara si In cazul pedagogiei prin reducerea
obiectului de cercetare la un obiect epistemic [15, p.5-24]. Perspectiva postmodernitdtii apropie mai mult
pedagogia de stiintele istorico-hermeneutice decét de stiintele empirico-analitice [13, p.121-139]. Astfel, utilitatea
pedagogiei este situatd dincolo de logica stiintelor pozitive experimentale prin obiectul lor si analitice prin me-
toda lor, dominate de interesul tehnic, instrumental, dar neutre din punct de vedere axiologic. Stiintele peda-
gogice/educatiei, istorice prin obiectul lor si hermeneutice prin metoda lor, sunt orientate prin intermediul finali-
tatilor spre doua categorii de interese cognitive: a) practice (legate de functia centrala a educatiei de formare—
dezvoltare a personalitdtii in vederea integrarii sociale); b) de emancipare (legate de angajarea structurald a
educatiei 1n perfectionarea vietii individuale si sociale (vezi functiile principale ale educatiei: culturald, politica,
economica). Ascensiunea pedagogiei datoratd metodologiei sale de cercetare depinde de modul de articulare
a celor doud interese de cunoastere. Doar astfel poate fi inteleasa si normativitatea specifica pedagogiei, care
reflectd esenta obiectului sau de studiu, educatia cu cele doua dimensiuni esentiale, functional-structurale
(integrarea si emanciparea individuald) proiectate la nivelul finalitatilor de sistem si de proces [13, 14, 15, 4].

Normativitatea specifica pedagogiei implica ansamblul conexiunilor cu caracter obiectiv, general, esential,
necesar, care ordoneaza si reglementeaza activitatea de educatie. Este exprimata prin axiome, legi, principii,
reguli etc. care vizeaza proiectarea, realizarea si dezvoltarea educatiei/instruirii. Axiomele exprima adevaruri
fundamentale angajate direct si imperativ in definirea, analiza si rezolvarea problematicii generale a educatiei/
instruirii. Legile reprezintd conexiuni cu caracter probabilistic, urmare a interventiei factorului subiectiv care
impune intelegerea educatiei la nivelul unui determinism de tip teleologic; sunt legi statistice care indica frec-
venta relativa a fenomenelor pedagogice, ca expresie, in termeni de probabilitate, a comportamentului uman
sau a reactiilor celor educati in conditii determinate [1, p.355]; ele tind sa intervina in desfagurarea fenomenelor
educationale pentru ca treptat, treptat sa le poata stapani, dirija si planifica in toatd amploarea lor [23, p.57].
Principiile sunt propozitii de baza cu caracter obligatoriu care trebuie respectate In proiectarea activitatilor
concrete in contextul sistemului si al procesului de Tnvataméant. Regulile sunt componente operationale ale
principiilor care intervin in raport cu specificul acestora. Modelul normativitatii pedagogice pe care il propu-
nem valorifica literatura pedagogicé de ultima generatie care vizeaza un ansamblu de resurse si cerinte (didactice,
gnoseologice, psihologice, sociologice, organizationale, cibernetice) sintetizate la nivel de axiome, legititi, legi,
principii, reguli [20]. Acest model valorifica paradigma curriculumului, avand un caracter global si deschis:
1) Axiomele pedagogiei: Axioma filozofica a educatiei - Interdependenta dintre dimensiunea obiectiva a edu-
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catiei (functia generald de formare—dezvoltare) si dimensiunea subiectivd a educatiei (finalitatile educatiei);
Axioma sociologica a educatiei - interdependenta dintre calitatea educatiei si calitatea dezvoltarii sociale.
Axioma psihologica a educatiei - interdependenta dintre calitatea educatiei si calitatea dezvoltarii personali-
tatii umane. 1) Legi generale/Legitati pedagogiei (care vizeaza componentele de baza ale educatiei/instruirii):
Legitatea pedagogica/didactica generala — optimizarea raporturilor dintre functiile si finalitatile educatiei,
dintre obiectivele—continuturile—-metodologia—evaluarea activitatii de educatie/instruire. Legitatea sociologica a
educatiei/instruirii - optimizarea raporturilor dintre actorii educatiei la toate nivelurile sistemului de educatie/
invatamant (macrostructural-microstructural). Legitatea psihologicd a educatiei/instruirii — optimizarea ra-
porturilor dintre conditiile externe — interne ale activitatii de educatie/instruire, exprimate la nivel de invatare.
Legitatea gnoseologica a educatiei/instruirii — optimizarea raporturilor dintre volumul de cunostinte acumulat
la nivel cultural (stiintd, tehnologie, arta, filozofie, religie, politica etc.) si capacitatea de receptare si interio-
rizare a educatului (valorificabild sub indrumarea educatorului). Legitatea organizationald a educatiei —
optimizarea raporturilor dintre resursele pedagogice existente si rezultatele obtinute. Legitatea cibernetica a
educatiei/instruirii — optimizarea raporturilor dintre obiectivele si continuturile activitatii de educatie/instruire
si rezultatele obtinute evaluate continuu (prin circuitele de conexiune inversa, elaborate de educator si de
educat, cu functie specificd de reglare—autoreglare permanenta a activitatii de educatie/instruire). /1) Legi
specifice (legi ale unor componente de baza ale educatiei/instruirii): Legea ponderii specifice a functiei cultu-
rale a educatiei; Legea corelatiei permanente dintre educator §i educat (necesara in orice context al sistemului
de educatie/invatamant); Legea unitatii dintre cerintele sociale si psihologice exprimate la nivelul finalitatilor
educatiei; Legea unitatii dintre continuturile si formele generale ale educatiei; Legea organizarii educatiei/in-
struirii la nivel de sistem; Legea ofertei metodologice deschise in raport cu resursele pedagogice existente;
Legea necesitatii evaludrii educatiei in mod continuu si la diferite intervale de timp; Legea proiectarii peda-
gogice a educatiei/instruirii prin optimizarea raporturilor dintre finalitati—continuturi-metodologie—evaluare—
context de realizare. IV) Legi concrete (legi ale unor componente particulare ale educatiei/instruirii): — legi ale
invatarii (Legea dirijarii invatarii prin intensificarea actiunilor de conexiune inversa cu scop de reglare—auto-
reglare permanenta a activitatii; Legea stimularii invatarii prin optimizarea raporturilor dintre motivatia externa
si internd; Legea cresterii calititii invatarii In termeni de eficientd, eficacitate, progres; Legea operationalizarii
obiectivelor la nivelul corelatiei optime dintre sarcinile concrete propuse, resursele reale existente; Legea se-
lectarii continuturilor in raport cu valoarea lor formativa pozitiva proprie fiecarei varste psihologice si situatii
de instruire; Legea adaptarii permanente a metodelor de instruire la situatiile concrete de invatare; Legea va-
lorificarii tuturor formelor, strategiilor si metodelor de evaluare in raport de contextul instruirii. V) Principii
pedagogice: principii generale (cu o sferd mai larga de referinta, care vizeaza proiectarea, conceperea activita-
tilor de educatie/instruire la nivel de sistem) principii pedagogice; principii concrete (cu o sferd mai restransa
de referinta la nivelul realizarii—dezvoltarii activitatii de instruire organizata in cadrul procesului de Invatamant);
principii didactice. V1) Reguli pedagogice care au un caracter operational in cadrul fiecarui principiu.

Evolutia pedagogiei spre stiintele educatiei/pedagogice. Evolutia pedagogiei urmeaza logica ascendenta
proprie oricarui domeniu stiintific. Este generata de consolidarea nucleului epistemic tare, care fixeaza matricea
de baza sau trunchiul comun al domeniului, ceea ce permite dezvoltarea unor ramuri prin diferite modalitati
de cercetare intradiscilinara, interdisciplinara, pluridisciplinara. Confirmand caracterul specific al pedagogiei
prin evolutii specifice, situate istoric si paradigmatic la granita dintre modernitate §i postmodernitate: 1) pe-
dagogia clasica abordeaza educatia dupa modelul naturii abstracte (Comenius) sau concrete (Rousseau, Tolstoi),
secolele XVII-XIX; 2) pedagogia stiintifica abordeaza educatia dupa modelul unor stiinte particulare (pedagogia
biologica, pedagogia psihologica, pedagogia sociologica) [19, p.64-78]; 3) stiinfele educatiei abordeaza edu-
catia intradisciplinar, interdisciplinar, pluridisciplinar, transdisciplinar, fara disparitia punctului central (edu-
catia, pedagogia generald) [E.Mitter apud 12, p.205]. Expansiunea necontrolata a stiintelor educatiei impune
revenirea la matricea de baza; pentru a distinge intre stiintele educatiei autentice/neautentice. Pedagogia trebuie
reconstruitd astfel continuu ca stiintd fundamentala a educatiei, un proces necesar in contextul in care stiintele
educatiei, fiecare 1n parte si toate in ansamblu, nu explica suficient esenta procesului educativ. Ceea ce impune
revenirea la modelul pedagogiei generale pentru a reda procesului educativ sinteza care il caracterizeaza in
realitate [12, p.205]. Revenirea la matricea de baza este necesard in conditiile multiplicarii stiintelor educatiei
ca ministiinte autonome. Fenomenul, aproape incontrolabil, a generat cel putin patru disfunctionalitati: a) edu-
catia a devenit campul de aplicatie al unor stiinte umane deja constituite, numite impropriu ,,stiinte ale educatiei”
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(vezi psihologia, sociologia, antropologia, managementul etc.); b) pedagogicul dispare ca obiect, fiind asimilat
de cuceritori; c) educatia este parcelatd in miniobiecte si colonizatd de stiinte minuscule care nu sunt decat
variantele pedagogice ale stiintelor donatoare: psihologia educatiei, sociologia educatiei, antropologia educa-
tiei etc.; d) aceste stiinfe minuscule, cramponandu-se intr-un sectarism penibil riscd sd devind stiinte fard
educatie [2, p.139].

Reconstructia pedagogiei ca stiinta fundamentala a educatiei permite: a) consolidarea si fixarea statutului
sdu epistemic, caracterizat prin obiect, metodologie si normativitate specifice; b) deschiderea spre toate stiin-
tele educatiei care sunt subordonate epistemologic pedagogiei generale in calitate de stiintd fundamentala a
educatiei (care include teoria generald a educatiei, instruirii, proiectarii/curriculumului).

Clasificarea stiintelor pedagogice/educatiei. Literatura de specialitate oferd numeroase clasificari care
prezinta explicit sau implicit si criteriile avute in vedere [3, p.39-46]. Problema esentiala este cea a asumarii
unor criterii unitare si stabile din punct de vedere logic si epistemologic. Propunem o posibila taxonomie a
stiintelor pedagogice/educatiei, cu caracter orientativ si deschis, care are la baza doua astfel de criterii:

1) Modul de raportare la obiectul de studiu specific pedagogiei/educatiei (dimensiunea functional-struc-
turala a educatiei): 1.1. Stiinte pedagogice fundamentale/studiaza domeniile de maxima generalitate ale edu-
catiei: Teoria generald a educatiei defineste si analizeaza conceptele pedagogice de baza: educatia; functiile
si structura de baza a educatiei, finalitatile educatiei, continuturile si formele generale ale educatiei, schimbarea
in educatie, taxonomia stiintelor educatiei; Teoria generala a instruirii (Didactica generala) defineste si ana-
lizeaza conceptele pedagogice de baza, aplicabile la nivelul principalului subsistem al educatiei, instruirea:
procesul de invatamant, obiectivele—continutul-metodologia—evaluarea, formele de organizare, predare, invétare,
proiectare a activitatilor la nivelul procesului de invatimant; Teoria generala a curriculumului defineste si
analizeaza paradigma de proiectare, realizare si dezvoltare a educatiei si instruirii la nivelul sistemului si al
procesului de invatamant; Teoria generala a cercetarii pedagogice defineste si analizeazd coordonatele
fundamentale si aplicative ale un tip special de cercetare stiintificd, avand ca functie reglarea—autoreglarea
permanenta a activitatilor de educatie si instruire. 1.2. Stiinte pedagogice aplicative/Pedagogii diferentiale
studiazd domenii aplicative ale educatiei: a) Stiinte pedagogice aplicative pe domenii de activitate: pedagogia
sociala (pedagogia familiei, pedagogia muncii, pedagogia mass-mediei, pedagogia grupului scolar); peda-
gogia artei, pedagogia sportului, pedagogia militard, pedagogia medicala, pedagogia industriald, pedagogia
agrara etc.; b) Stiinte pedagogice aplicative pe perioade de varsta psihologica/scolara: pedagogia prescolara,
pedagogia scolara; pedagogia universitard, pedagogia profesionala; pedagogia adultilor; c) Stiinte peda-
gogice aplicative pe discipline de invatamdnt. metodica/didactica specialitatii (matematica, limba romana,
limbi strdine, istoria, geografia, biologia, chimia, fizica, educatia tehnologica, educatia estetica, educatia
fizicd etc.) la nivel de disciplina si treapta de invatamant; d) Stiinte pedagogice aplicative in situatii speciale:
pedagogia orientarii scolare si profesionale; pedagogia deficientelor de diferite tipuri (defectologie); peda-
gogia ocrotirii sociale; pedagogia aptitudinilor speciale; pedagogia alternativelor educationale.

2) Metodologia specifici de cercetare folosita predominant:

2.1. Dupa metodologia generala sau de tip disciplinar adoptata in mod preponderent: istoria pedagogiei,
pedagogia comparata; pedagogia experimentald; pedagogia cibernetica.

2.2. Dupa metodologia de tip interdisciplinar angajatd preponderent la nivel primar (intradisciplinar) prin
aprofundarea unui domeniu (sau modul de studiu, obiectiv/continut specific etc.) al unei stiinte pedagogice
fundamentale: Teoria §i metodologia evaluarii; Teoria educatiei morale; Teoria educatiei intelectuale; Teoria
educatiei tehnologice; Teoria educatiei estetice; Teoria educatiei fizice;, Orientarea scolarad §i profesionald;
Educatia religioasa etc.

2.3. Dupa metodologia de tip interdisciplinar angajata preponderent la nivel secundar (interdependente
care vizeazd o posibila sinteza intre disciplinele/stiintele pedagogice fundamentale si alte discipline/stiinte
fundamentale sau domenii fundamentale ale culturii, interdependente intre ,,disciplinele-mama”): Filosofia
educatiei; Psihologia educatiei; Sociologia educatiei; Antropologia educatiei; Economia educatiei; Biologia edu-
catiei; Teologia educatiei etc.

2.4. Dupa metodologia de tip interdisciplinar angajata preponderent la nivel fertiar: interpenetrari, inter-
sectii care tind spre hibridare intre disciplinele/stiintele pedagogice fundamentale (sau unele subdiscipline
subordonate acestora) si una sau mai multe subdiscipline (subordonate unor discipline/stiinte fundamentale
sau domenii fundamentale ale culturii): Logica educatiei; Etica educatiei; Axiologia educatici; Epistemologia
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stiintelor educatiei; Politica educatiei; Sociologia curriculumului; Planificarea educatiei; Etnometodologia
educatiei, Managementul educatiei, Managementul organizatiei scolare, Managementul clasei/activitatii
didactice (lectiei etc.); Fiziologia educatiei; Igiena invatarii etc.
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