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iN ACTIVITATEA INSTITUTIEI PRESCOLARE SI SCOALA PRIMARA
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Dans l'article on examine quelques reperes théoriques de la continuité par la perspective de 1"éducation préscolaire
et primaire. On y met en relief les particularités du procés de la continuité entre 1'institution préscolaire et 1’école
primaire. Par suite a cette étude, on repére 1’essence pédagogique de la relation de continuité entre préscolarité et
enseignement primaire: significations, conditions, caractéristiques.

Perspectiva pedagogica a continuititii prin prisma noilor viziuni teoretice i cat mai conforma cu necesi-
tatile scolii se inscrie in spatiul dezbaterilor moderne asupra caracterului functional al educatiei. Pregatirea
copiilor pentru activitatea de invitare in scoald este actuala mai ales azi, cand in lume se inregistreaza tendinte
comune privind realizarea continuitétii dintre prescolaritate si invatdmantul primar. Or, institutia prescolara,
ca sistem deschis, are rolul important de a pregati copilul pentru a se incadra fara dificultati si eficient in
activitatea de invatare in scoald. Desi trasaturile psihice care definesc profilul elevului nu pot fi formate in
prescolaritate, totusi, constituirea premiselor acestor trasaturi sunt posibile din gradinita, deoarece ele repre-
zinta o conditie sine qua non a continuitatii dintre aceste doud trepte ale Invatdmantului si a unui Inceput activ
de invitare sistematica.

Preocuparile cercetatorilor din Occident privind problema continuitatii Intre institutia prescolara si invata-
mantului primar incipient se concentreaza, in special, asupra caracteristicilor perioadelor de varsta (6—8 ani)
si in taxonomia obiectivelor (J.Piaget, M.Debesse, H.Wallon, B.S.Bloom, R.M.Gagne etc.).

Unii cercetétori propun abordarea continuitatii in contextul pregétirii copilului pentru instruirea in scoala
(D.Evans, V.Ellis, D.Ausubel, R.Gagne, R.Brandt etc.). in acest sens, cercetatorul D.Evans afirma ca copilul,
atingand o anumita varsta, este deja considerat pregatit pentru scoald. Contrar acestei opinii, D.Ausubel vine
cu afirmatia cd pregatirea pentru scoald este o functie a comportarii. Copiii, sustine autorul, se deosebesc
intre ei la 0 anumita varsta prin tempouri de maturizare si experienta sociald diferita.

Alti cercetatori, R.Brandt, F.Tyler etc., sunt de parerea cd maturizarea este conditionatd de particularitatile
individuale ale procesului de manifestare spontand a predispozitiilor inndscute la copil si nu depind, nici in
cea mai mica masurd, de conditiile sociale si de educatie. Autorii opineazd pentru elaborarea testelor de
diagnosticare a maturitatii scolare si stabilirea nivelului de dezvoltare a deosebirilor dintre copii. Se pare ca
cercetdtorii neagd organizarea dirijatd a dezvoltarii maturitatii copilului si pregatirii lui pentru invatarea in
scoala, fapt cu care nu suntem de acord.

Un alt concept privind pregétirea copiilor pentru scoald in contextul continuitatii, care s-a dovedit a fi viabil
si pand azi, este cel elaborat de E.Bernart. Pregitirea pentru scoald comporta, in opinia autorului, formarea si
dezvoltarea unui sistem de insusiri biopsihosociale. Singurul mod de a concepe maturitatea scolara, observa
E.Bernart, este cel pluridisciplinar, angajand intreaga personalitate. Or, scoala, consideram, trebuie sa-si adap-
teze structura si organizarea scolard la nevoile copilului. Altfel-spus, scoala trebuie ajustata la particularitatile
psihofiziologice ale copilului si la achizitiile acestuia in prag de debut scolar.

In Italia, in cadrul experimentului “Continuitate”, a fost examinatd continuitatea in contextul evolutiei
dezvoltarii copilului in ultimii doi ani de gradinita si primul ciclu elementar (primii doi ani). In aceasta baza
s-a elaborat o programa unitard pentru aceste doud subdiviziuni ale invatdimantului, in care s-a luat in consi-
derare crearea conditiilor pentru valorificarea calitatilor de socializare a copiilor, de exemplu: activitati cu
grupuri ce au inclus copii att din gradinitd, ct si din clasa I (vizionarea unor programe de televiziune etc.).

In Franta, organizarea in cicluri a gradinitei si scolii primare vizeaza asigurarea continuitatii invatarii copiilor.
Notiunea de ciclu este una pedagogici, si nu structurala. Deci, ciclul nu presupune o suma de ani, ci o evolutie a
invatarii. Pe de o parte, se produce o mai buna raportare la invatarea individuala, pe de alta parte, organizarea
coerentd a progresiei datoritd cooperarii dintre invatatorii aceluiasi ciclu. Ciclul invatarii elementelor fundamentale,
dupa cum prevede Legea Orientarii Educatiei din Franta (iulie 1989), incepe 1n grupa mare a institutiei prescolare
si continua cu primii doi ani ai scolii primare. in felul acesta, se eviti reluarile inutile ale competentelor deja
obtinute de catre copil si, in acelasi timp, sunt lichidate eventualele lacune Tnainte de abordarea elementelor noi.

69



STUDIA UNIVERSITATIS
Revista stiintificd a Universitdtii de Stat din Moldova, 2007, nr.5

Continuitatea este abordata si in aspectul pastrarii in ciclul pregétitor a unor elemente ale stilului de viata
propriu institutiei prescolare, cu dozarea graduala a cerintelor fata de copiii din clasa I si evitarea consecintelor
negative. Se apreciaza cd unitatile prescolare si ciclul pregatitor au multe obiective comune, si anume, atin-
gerea progresiva a ceea ce determind caracterul unitar al organizarii activitatii. Asigurarea continuitatii este
atat in sarcina educatorilor din gradinita, cit si a celor din scoala elementara. Totodata, activitatea Tnvatato-
rului se bazeaza pe cunoasterea efectiva a realitatii din gradinitd si urmarirea evolutiei copiilor in clasa I.
Astfel, la nivel institutional se tinde catre integrarea activitatii copiilor mari din gradinitd cu cea din primii
ani ai gcolii primare.

Unele repere teoretice pentru continuitatea intre institutia prescolard si invatdmantul primar incipient le
gasim in studiile semnate de mai multi cercetdtori din Rusia. A.YcoBa, care examineaza problema datd in
contextul didacticii prescolare, mentioneaza ca institutia prescolara trebuie sa asigure un nivel de dezvoltare
generala a copiilor, in temeiul caruia invatatorul sa-si realizeze cu succes in continuare obiectivele propuse.
Principalul consta in formarea priceperii copiilor de a invita, pe care A.YcoBa a numit-o capacitatea de a se
lasa invatat.

A.3amoposken avanseaza conceptul cu caracter de principiu, care rezidd in crearea unui sistem unic de
colaborare dintre activitatea educatorului si invatatorului. Acest fapt, in opinia savantului, poate impulsiona
rezolvarea problemei de continuitate atat in aspect stiintific, cat si metodologic.

De remarcat ca conceptul dat a rimas la nivel de teoretizare, desi au fost unele incerciri de implementare,
prin crearea unor institutii ,,gradinitd-scoala”, insd deocamdata nu s-a reusit realizarea unui sistem unic de
activitate. Practica demonstreaza cé aceste doud unitati de invatamant, desi chiar in cadrul unei singure institutii,
activeaza separat.

Am mentionat deja ca la varsta scolara mica activitatea de invétare devine predominanta. JI.Berorckuit
caracterizeaza trecerea la invatarea in gcoald nu pur si simplu ca o schimbare de conditii externe, ci o etapa
noua cu circumstante noi pentru formarea personalitatii copilului. Lucrul acesta se va Intdmpla doar in cazul
cand copilul este pregatit pe parcursul perioadei de toatd dezvoltarea anterioard, cand acesta a trecut deja
criza interioara si cand apare tendinta spre o stare noud — statutul de scolar. Perioada de tranzitie se mai deo-
sebeste prin schimbarea comportamentului copilului, el se supune mai greu influentelor educative. Prin urmare,
este o treapta de tranzitie, cand copilul nu este ,,nici prescolar” si ,,nici scolar inca”, pe care autorul o defineste
ca fiind critica, numind-o ,,criza de la 7 ani”. Asadar, consideram ca unele manifestari caracteristice acestei
perioade, evidentiate de JI. Beirorckwit, pot fi evitate in cazul cind:

- nu numai copilul va fi pregétit pentru scoala, ci si scoala trebuie sa fie gata pentru preluarea procesului
de formare prin prisma continuitatii;

- se va produce o tranzitie succesiva, respectandu-se particularitatile psihofiziologice ale copiilor de 6—7 ani;

- se va evalua nivelul competentelor de invatare ale copiilor la debutul scolar in scopul adecvarii
strategiilor educationale, continuand procesul de formare a potentialului fiecarui copil.

Astfel, evaluarea nivelului de pregatire a copilului pentru invatarea in scoald este un factor al procesului
continuitatii si un imperativ al activitatii de mai departe a Invatatorului in clasa I.

Un sir de cercetatori cum ar fi T.Epogeena, P.Kazakosa, B.flmuna, E.Cycnora, B.®okuna, E.Anekceera
etc. examineaza continuitatea dintre institutia prescolara si scoala primard in aspectul principiului dinamicii
dezvoltarii copilului. Conform autorilor, continuitatea reprezintd o totalitate de relatii reciproce dintre fazele
dezvoltarii personalititii si e conceputd, pe de o parte, in aspectul credrii conditiilor medico-igienice si
psihopedagogice in institutia prescolara si clasa Intdi, care ar asigura un nivel optimal de dezvoltare al
copiilor, asimilarea unui sistem de cunostinte, priceperi. Pe de altd parte, continuitatea in dezvoltarea
copilului este examinata de autori in aspectul maturitatii scolare si adaptarea acestuia la noile conditii. Astfel,
continuitatea in procesul pedagogic este interpretatd ca raporturi de perspectiva in sistemul de scopuri,
continuturi, forme si metode de colaborare a gradinitei de copii cu Invatdmantul primar incipient.

Studiul realizat de A.JlrobnmHCKas se Intemeiaza pe principiul directionarii si integrarii personalitatii care,
in opinia noastrd, constituie reperul de baza in asigurarea continuititii dintre institutia prescolard si scoala
primard, pregatind copilul pentru o tranzitie fara dificultati de la o treaptd la alta. Astfel, este importanta
conturarea continuturilor activitdtii copiilor din institutia prescolara si clasa I, respectandu-se succesiunea
intre acestea si cdile de stabilire a continuitatii.

O opinie deosebitd asupra maturitatii scolare o desprindem din investigatiile fiziologului FO0.3manoBCKH1,
care constatd cd important in pregatirea copilului pentru scoald este intarirea sdnatétii somatice si psihice,
maturitatea scolara constituind nivelul initial minimal de dezvoltare fiziologica, suficient pentru ca copilul sa
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se Incadreze in conditiile Invatarii sistematice, care este o sarcind neuropsihica completa, sau altfel-spus, este
sinonimicd cu pregdtirea fizica, pe cand pregéitirea generald pentru invitarea in scoald este un concept mai
amplu. Prin urmare, intre aceste concepte existd o interactiune, insé ele nu sunt identice.

Asadar, abordarea notiunii pregdtire pentru instruirea in scoald ca pregatire generala si pregatire speciald
demonstreaza profunzimea acestui fenomen, valoarea procesului de pregatire a copiilor pentru invatarea in
scoala din perspectiva continuitatii, ce caracterizeaza personalitatea ca un tot intreg.

Cercetarile din Republica Moldova in domeniul continuitatii educatiei prescolare si Invatamantului primar
au inceput in anii *80. In acest cadru de referinti este de mentionat cercetarea problemei instruirii copiilor de
sase ani in scoala realizata (1980-1985) de colaboratorii ICSP (S.Cemortan, [.Gantea, [.Negura etc.). Autorii
a unui volum de cunostinte, cat pregatirea pentru Invatare in scoala a aceastei categorii de copii.

Elaborarea Conceptiei dezvoltarii sistemului educational a pregcolarilor ridica importante probleme orien-
tate spre restructurarea si adaptarea procesului educational la imperativele problematicii scolii contemporane
si a standardelor educationale. O tendintd generala stipulata in Conceptie si promovata prin Curriculum (1997,
2000) este pregatirea obligatorie pentru scoald de la varsta de cinci ani, care vizeaza i formarea premiselor
activitatii de invatare. Conform Conceptiei, debutul scolaritatii se va stabili in fiecare caz aparte, in dependenta
de gradul maturitatii scolare, maturitate ce ar evita esecul scolar.

Prin urmare, incercarea de a racorda procesul educational la cerintele vietii contemporane avanseaza
chestiunea modernizarii formarii continue a copilului, care se ridica la rangul nu numai de problema centrala
a educatorului si invatatorului, dar si de problema globala a contemporaneitatii.

Plecand de la sinteza demersurilor epistemologice, am conturat esenta pedagogica a relatiilor de continuitate
dintre Invatdmantul prescolar si cel primar incipient pe care o propunem in figura 1.

CONTINUITATE
1 1
Semnificatii q Caracteristici
e O noua faza de dezvoltare e  Sprijinul in cadrul activitatii de Invatare
psihofiziologica si sociala a copilului pe nivelul real atins de copil
e Un ansamblu de raporturi bilaterale e Consecventa in strategiile didactice in
dintre activitatea educatorului si a procesul activitatii copilului
1nva‘gat9rulu1 o ) e Coordonarea elementelor structurale ale
e O totalitate devrglagn reciproce dintre procesului de invatimant
fazele dezvoltarii copilului e Subordonarea elementelor la intreg
* Un set de rap orturl' de persp eCt%Va mn e Punerea 1n valoare si ierarhizarea
sistemul de scopuri, continuturi, .
S 1 . ’ componentelor esentiale
strategii didactice

1L 1L

Conditiile continuitatii
=  Pregitirea obligatorie pentru scoala
=  Evaluarea nivelului de achizitii si gradul de pregétire pentru scoala
= Coerenta obiectivelor educationale
=  Unitatea continuturilor educationale (institutie prescolara — clasa I)
= Crearea conditiilor de tranzitie
= Respectarea particularitatilor psihofiziologice si a tendintelor in dezvoltarea copiilor
= Conturarea activitatii copiilor din grupa pregétitoare si clasa I, pentru a profila puncte de tangenta
= Evitarea dublarii in formarea competentelor deja formate In grupa pregatitoare
= Pastrarea in clasa I a unor caracteristici ale stilului de invatare din gradinitd cu dozarea graduald a
cerintelor fata de copil
=  Adaptarea de catre invatitor a strategiilor didactice la particularitatile psihofiziologice ale copilului

Fig. 1. Esenta pedagogica a relatiilor de continuitate dintre prescolaritate si invatdmantul primar.
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