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Dans cet article, on examine la spécificité du phénoméne de la continuité avec a la base une synthése des idées
formulées par des spécialistes dans divers domaines: psychologie, physiologie, pédagogie, dans la perspective de
1"éducation préscolaire et primaire. On reléve des reperes scientifiques — pédagogiques qui constituent le fondement pour
I"examen de la continuité au niveau de la préscolarité et de I’enseignement primaire.

Avand prin natura sa multiaspectuald una dintre cele mai pregnante amprente de valoare formativa, con-
ceptul de continuitate implicd domenii variate de valorificare, generand numeroase idei de reflectie, fapt care
favorizeaza si un demers epistemologic, variat si dinamic, in fructificarea legaturilor de esenta ale procesului
educational structurat In baza continuitatii.

In ,Dictionarul enciclopedic” continuitatea este calificata drept o conditie a procesului de dezvoltare. La
randul ei, dezvoltarea este un proces obiectiv, universal si necesar, care se realizeaza ca migcare ascendenta,
de la simplu la complex, de la inferior la superior, prin trecerea de la o stare calitativd veche la alta noua,
superioara. Procesul dezvoltarii implicé progresul, continua reinnoire, inlocuirea legica a vechiului prin nou,
in opozitie cu regresul [6, p.208].

Examinand problema dezvoltarii, C.Kosanes afirma cd dezvoltarea este indisolubil legata de conceptul
schimbare. Prin schimbare autorul subintelege cele mai diverse procese ce se intampla cu lucrurile, in urma
carora starea lor se modifica: ele pierd sau obtin unele insusiri, in alte cazuri se transforma in cu totul alte
lucruri. Din acest punct de vedere, C.KoBanes subliniaza ca schimbarea se produce doar in cazul cand fazele
ulterioare ale procesului nu numai ca includ unele laturi, elemente in forma modificatd din fazele ulterioare,
ci au tendinta de a pastra continutul pozitiv al acestora [19, p.85].

In opinia cercetitorilor M.ITanmxasa si M.ITaxomoBa, “dezvoltirii ii sunt caracteristice miscarea continu
si schimbarea, insd nu este vorba de schimbari separate, dar de un complex, de un sistem de migcare a ele-
mentelor de structurd. Caracterul sistemic semnificd schimbarea calitatii. Autorii pun in evidentd schimbarea
calitativa, insa nu ca schimbari separate, ci in complex. Fenomenul examinat nu este altceva decat raporturile
transformarilor calitative ale sistemului, pentru care definitoriu este ireversibilitatea. Prin schimbari ireversibile

In formula lui 2.}Omun, dezvoltarea este prezentatd ca schimbarea circumstantelor de manifestare a
obiectului, Insd, cu toate acestea, continutul de baza al procesului genereaza suficiente schimbari esentiale in
structura obiectului si a formelor de existentd a lui. Din punct de vedere praxiologic, autorul constatd ca
functionarea este miscarea in ipostaza aceluiasi nivel, legatd doar de redistribuirea elementelor, functiilor si
relatiilor. Dezvoltarea Tnsa nu este o simpld autodescoperire a obiectului, o actualizare a potentelor originare,
ci este o schimbare a situatiei, la baza careia sta imposibilitatea de a pastra dintr-un motiv sau altul formele
existente de functionare. Prin urmare, obiectul evolueaza la un nivel nou de functionare, initial inaccesibil si
imposibil in aparentd pentru el, dar conditiile de evoluare dezvaluie treptat schimbarile produse in structura
obiectului [27, p.189-190].

Dezvoltarea presupune manifestarea continuitétii in schimbarile calitative la nivel de sistem al legaturilor
alte cuvinte, dezvoltarea coreleaza transformiri directionate. In felul acesta, se identifica directionarea ca
fiind a treia caracteristica definitorie a dezvoltarii [17, p.201].

Asadar, n aspect filosofic, particularitatile de baza ale dezvoltarii sunt: caracterul calitativ al schimbatrii,
ireversibilitatea, directionarea elementelor, care numai in totalitatea lor definesc dezvoltarea.

Potrivit interpretarii dialectice a procesului dezvoltarii, nici unul dintre stadiile anterioare nu se repeta
integral in cele ulterioare, desi se mentin unele trasaturi, insd modificate substantial. Orice dezvoltare se carac-
terizeaza nu prin revenirea ciclica la punctul initial, nu prin miscarea pe circumferintd, nu prin migcarea rec-
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tilinie, ci prin producerea continui a noului. In acest nou se reproduc doar unele elemente din stadiile ulterioare.
Deci, este vorba despre o miscare spiroidala.

Filosoful german F.Hegel face un studiu profund asupra procesului continuitatii. Elaborand legea negarii
negatiei, el sublinia necesitatea obiectiva a continuitatii in procesul dezvoltarii. Autorul avanseaza ideea ca
intelegerea dialectica a negatiei presupune nu numai schimbarea, dar si pastrarea, conservarea si dezvoltarea
elementului rational, ce a fost deja obtinut in stadiile precedente. Realizarea acestui proces se produce prin
pastrarea unor elemente din sistemul negat, asigurandu-se o armonie in structura nivelurilor noi de organizare
[18, p.307- 308].

Valoarea stiintificd a legii sintezei dialectice rezidd nu numai in faptul cd ne sugereaza sa apreciem feno-
menele intr-o dezvoltare evolutiva, progresivé, ci si sd vedem in fiecare situatie concreta legaturile dintre
actual si anterior, sd congtientizam de ce noul apare si se dezvolta 1n baza a ceea ce a fost; de ce este inevitabila
corelatia dintre nou si anterior 1n procesul de cunoastere, in cadrul activitatii de dezvoltare.

In filosofie, continuitatea este definitd si ca o manifestare importanta si indispensabila a legii negarii ne-
gatiei. Astfel, in Dictionarul de filosofie se specifica urmatoarele caracteristici ale continuitatii: este “o lega-
turd obiectiva necesard intre nou si vechi in procesul dezvoltarii”. Fiecare forma superioara de migcare fiind
in legatura de continuitate cu cele inferioare, nu le anuleaza pe acestea, ci si le include si le supune, plasand
dezvoltarea la o treaptd calitativ noud. Negarea presupune nu numai lichidarea vechiului, dar pastrarea si
dezvoltarea 1n continuare a acelor elemente rationale, realizate in etapele precedente, fara de care este impo-
sibila migcarea Tnainte atdt n existenta, cat si In cunoastere” [5, p.158]. Prin urmare, continuitatea nu poate
sd se manifeste in plan evolutiv in afara miscarii.

Cercetarile filosofice ale lui A.bamnep, I".Mcaenko, FO.Mcmaiinos etc. sunt centrate pe problemele esentei
si legitatilor continuitatii.

In viziunea filosofului A.Boboc, negatia se refera la procesul complex prin care, inliturdandu-se anumite
elemente, dar si preludndu-se altele din interiorul unei calitdti date, se asigurd miscarea ei pe o treaptd supe-
rioard, prin aparitia unei noi calitati [2, p.95]. Negatia, considera savantul, dezvaluie nu numai existenta
dezvoltarii ca determinare obiectiva a naturii, societatii si gandirii, ci i caracterul complex al acesteia, care
este rezultatul interactiunii unor momente opuse, contradictorii: Inldturare si mentinere, inaintare §i revenire,
repetare si evoluare pe o treapta superioara [2, p.96].

Semnificativa este definirea continuitatii data de filosoful A.bannep, care sustine ca fenomenul continuitatii
este generat de legatura dintre diverse etape si stadii de dezvoltare atat a existentei sociale, cat si a cunoasterii,
esenta cireia constd in pastrarea unor sau a altor elemente ale intregului ori a unor laturi separate §i schim-
barea intregului ca sistem. Fiind un liant dintre trecut si viitor, continuitatea, in opinia autorului, conditioneaza
si stabilitatea intregului [15, p.7].

Prin prisma acestei logici, continuitatea, fiind un factor obligatoriu al dezvoltarii, este un principiu
indispensabil al procesului de invétare, iar caracterul manifestarii continuitatii in procesul de invatare este
determinat de specificul acestui proces.

O opinie similard impartageste FO.Mcmaiinos, afirmand ca anume continuitatea este legatura dintre diferite
trepte ale miscarii, dar si dintre diverse elemente, care asigura mentinerea elementelor necesare pentru conti-
nutul si structura fenomenului negat. Elementul necesar in situatia data este ceea ce a fost fara de care n-ar fi
in stare sa existe procesul vizat in conditii noi, ca o forma a miscarii [22, p.24].

O altd mentiune a autorului vine sa confirme cd in majoritatea cazurilor continuitatea se manifesta plenar
acolo unde are loc procesul de dezvoltare si interactiune. Prin urmare, continuitatea este o legitate obiectiva a
procesului dezvoltarii, fiind conditionata de caracterul dialectic al negatiei, este o trasatura caracteristica pro-
cesului dezvoltarii generale, sustine FO.lcwmaiinos, parere la care aderam completamente [22, p.26].

Desi continuitatea si negarea se afld Intr-o unitate si se conditioneaza reciproc, in acelasi rand se deose-
besc intre ele, sustine I'.Mcaenko, deoarece reflectd laturi diferite ale realitatii obiective. In cadrul negarii
dialectice este prezent elementul de continuitate. In acelasi timp, si procesul de continuitate include in sine
momentul negatiei, respingerea a ceva, astfel deosebindu-se de repetare. Daca negarea la modul general
fixeazi momentul de eliminare, apoi continuitatea subliniazi momentul de imprumut, de pastrare. Intr-un
cadru mai larg, autorul defineste continuitatea drept o categorie filosofica care jaloneaza ceea ce se Intdmpla
in orice proces de dezvoltare, modifica ceva in functie de trasaturile pozitive ale laturilor din stadiile prece-
dente ale fenomenului care se afld intr-un stadiu nou, anuleaza particularitatile negative si invechite, ce nu
corespund situatiei noi [21, p.5].
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Conform opiniei cercetatorilor in materie de filosofie, putem afirma ca continuitatea se caracterizeaza
prin corelatia dintre existent in trecut si noul actual in procesul dezvoltarii; dezvoltarea anterioara provoaca
evoluarea pe o treaptd superioara si esential modificatd; continuitatea asigura dezvoltarea neintrerupta, avand
la baza cele mai valoroase elemente existente, insa tratate printr-o viziune noud, la un nivel avansat, in scopul
dezvoltarii ulterioare.

Ideile filosofice de mai sus ale conceptului continuitatii constituie baza epistemologica in formarea perso-
nalitatii din perspectiva educatie prescolara si invatimant primar. in acest context, mentionim necesitatea
abordarii problemei continuitatii ca un proces integru de dezvoltare a personalitatii, avand in vedere faptul ca
tot ce a acumulat copilul la varsta prescolara trebuie sd serveascad drept suport in dezvoltarea ulterioara, la
varsta scolard incipientd. Pentru procesul de invatare este caracteristicd unitatea dintre continuu si discontinuu:
pe de o parte, cresterea cantitativa in dezvoltarea celui ce invata (copilul), iar pe de altd parte — transformarile
calitative.

Afirmatiile autorilor permit sa constatam ca importantd abordarea continuitatii la nivel de prescolaritate si
invatdmant primar n contextul procesului integru de dezvoltare a personalitatii copilului; stabilirea la de-
butul scolar a elementelor rationale in organizarea activitatii de Invatare si transferul lor din educatia presco-
lara in invatdmant primar; respectarea particularitatilor psihofiziologice si, in acest context, elaborarea stra-
tegiilor educationale.

Prin urmare, fiecare etapa a procesului de invitare are caracteristicile sale. In opinia noastra, procesul de
invatare presupune o trecere succesiva, continud a schimbarilor cantitative in calitative, cu reinterpretarea
inevitabild a experientei acumulate anterior. Schimbarile cantitative la fiecare etapa asigura trecerea la urma-
toarea etapa, care declanseaza schimbarile calitative. Evident, pentru fiecare treapta se poate indica o masura
corespunzatoare ce ar caracteriza nivelul copiilor, asigurand astfel posibilitatea trecerii fara impedimente a
copiilor la etapa urmatoare de invatare la un nivel calitativ nou prin elaborarea strategiilor adecvate, prin
respectarea particularitatilor de varsta.

Un rol important in investigarea problemei continuitatii au teoriile despre activitatea superioara nervoasa,
elaborate de catre: P.Anohin, E.Guthrie, E.Thorndike, B.Skinner, E.Spencer, J.Watson, Gh.Zapan etc. Desi
variate ca aspecte de continut, aceste teorii contin o idee fundamentald comuna — invatarea se realizeaza prog-
resiv prin intdrirea conexiunilor ce se stabilesc intre stimul si reactiile organismului.

in acceptia lui I.Pavlov, in creier se formeaza un stereotip dinamic, care este un sistem relativ constant de
reactii la un sistem de stimuli. Corespondentul psihologic al stereotipurilor il constituie deprinderile care
necesita efort pentru a fi formate. Insd odata constituite, actiunile se desfisoara cu usurinta [24, p.34-35]. De
aici si afirmatia dupa care invatarea n-ar constitui altceva decat un sir lung de reflexe conditionate [4, p.78-79].
In acelasi timp, sesizim ca autorul a pierdut din vedere complexitatea actului de invitare, fiindca reflexele
conditionate clarifica pe deplin un singur tip de invéatare: substituirea de stimuli, inlocuirea celui neconditionat
cu unul indiferent. Deci, invatarea nu poate fi privita ca un proces simplu, elementar, aga cum credea [.Pavlov,
desi trebuie sa semnalam ca pentru examinarea continuitatii este necesar a lua in considerare si interactiunea
dintre stereotipul format si construirea sistemului nou de reflexe conditionate. Fiecare legaturd nou—formata
se include 1n sistemul de legaturi ce deja s-a format. Prin urmare, legaturile noi modifica calitativ stereotipu-
rile existente.

Aceleasi idei le impartaseste si P.Anohin 1n cercetérile sale fiziologice, numai ca autorul explica fazele
formarii deprinderilor prin exercitii, care la Inceput sunt globale si putin diferentiate, iar ulterior, prin control
cortical, prin aferentatie inversd se diferentiaza treptat, se echilibreaza si se structureaza stereotipic. Prin
urmare, schema reflexului conditionat elaborata de cercetitor pune in evidentd complexitatea actului de
invitare, care este in continud organizare si progres [1, p.23-28].

O ipotezi exprimati de Gh.Zapan scoate in evidenti rolul stimulilor situationali in invitare. In actul inva-
tarii se actualizeazi nu numai obiectul invatrii, ci si organizarea cAmpului somatic respectiv. Invitarea, in
viziunea autorului, Tnseamna constructia subiectiva a structurii obiectului de invatat, iar repetitia sau exercitiul
inseamna consolidarea structurii subiective a obiectului Invatat prin cresterea fluentei in interiorul structurii
si automatizarea trecerii de la o secventa la alta a structurii [12, p.43-45].

Demersurile stiintifice ale fiziologilor vizati sugereaza ideea necesitatii de a examina conditiile de reali-
zare a continuitatii in formarea competentelor de invatare la copiii de 6—8 ani: dozarea treptatd a influentelor
asupra copiilor in procesul de invitare si elaborarea unui sistem de relatii dintre educator si Invatator, care sa
serveascd drept baza pentru formarea competentelor de invétare la copii; elaborarea strategiilor educationale
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adecvate procesului continuitatii dintre educatia perscolara si Invatamantul primar, mentinerea unor conditii
in realizarea procesului de invétare la etapa urmatoare, neadmiterea unor schimbari inopinate.

In aspect psihologic, conceptul continuitatii este abordat de citre savanti in baza teoriilor dezvoltarii stadiale
a personalitatii. Dezvoltarea stadiald a personalitatii este confirmatd de psihologi ca avand caracter legic,
obiectiv (I.Piaget, H.Wallon, JI.Berorckuii, U.Schiopu, P.Golu etc.).

Urmarind dinamica cercetatorilor in psihologie, mentiondm meritul Iui J.Piaget care a avansat conceptul
dezvoltarii stadiale a personalitatii, punand accentul pe dezvoltarea intrastadiala si interstadiald. Fiecare stadiu
de dezvoltare psihica, considerd savantul, se caracterizeaza printr-o structura de ansamblu in care diversele
componente psihice se afla intr-o stransa corelatie, explicarea si intelegerea lor sau a diverselor manifestari
comportamentale avand loc prin intermediul tofului, al structurii de ansamblu a stadiului respectiv [10 p.25].

Pe de alta parte, J.Piaget afirma ca “trecerea de la o perioada de varsta la alta este marcata de schimbarea
relatiilor interfunctionale specifice proceselor psihice”. Fiecare etapa 1si are radacinile in etapa anterioara,
pregitind-o pe cea care urmeaza. Noul stadiu, sustine autorul, nu se subordoneaza stadiului anterior, ci se
naste din el si-1 subordoneaza [10, p.25-26].

J.Piaget mai sesizeaza ca dinamica dezvoltarii interstadiale a proceselor psihice depinde si de particularitatile
individuale [10, p.27]. Prin urmare, modul de pricepere de a invita nu este identic la toti copiii de aceeasi varsta.

U.Schiopu defineste stadialitatea dezvoltarii psihice ca o “totalitate de modificari ce se produc in cadrul
diferitelor componente psihice si a relatiilor dintre ele”. Fiecare stadiu, sustine autoarea, se delimiteazd printr-un
nivel de organizare a capacititilor intelectuale, volitionale, a particularitatilor constiintei si personalitatii
copilului [11, p.38-39].

Modificarile insa, n opinia lui A.Cosmovici, nu se adauga in mod mecanic sistemului, ele au drept urmare
reorganizarea intregului. Deci, imbogatindu-si experienta continuu, copilul capata noi date, noi puncte de
vedere §i imaginea Eului evolueaza [4, p.28].

P.Golu compara procesul dezvoltarii psihice cu o ,,miscare dialectica in urma careia se formeaza la copii
noi seturi de procese, insusiri si dimensiuni psihice, se produce restructurarea continud a lor” [8, p.81].

Prin urmare, atat educatorii din gradinite, cat si invatatorii trebuie sd cunoascd acele schimbari care se
produc in procesele dezvoltarii psihice la copiii prescolari din grupele pregatitoare si cei din cl.I, dupa care
vor fi in masurd sa realizeze actiunile educationale adecvate perioadelor respective, inclusiv formarea com-
petentelor de invatare. Or, cunoasterea caracteristicilor proprii unei perioade de varsta (in cazul nostru 6—8 ani)
si a schimbatrilor care se produc la trecerea de la o etapa la alta de dezvoltare a copilului reprezinta o conditie
a procesului continuitatii.

Unele idei valoroase in raport cu procesul dezvoltarii personalitatii Tn contextul fazelor de varsta se degaja
din studiile semnate de mai multi psihologi rusi. Astfel, in contextul supus reflectiei, A.JleonTses, JI.Berorckmid,
C.PyGenmrretin, JI.boxxoBuus etc. sustin ca pentru o Intelegere mai buna a structurii tendintelor §i a necesitatilor
personalitatii trebuie sa reiesim dintr-o situatie concreta de dezvoltare specificd unei perioade de varsta.

In aceeasi problematici se inscrie si conceptul psihologului JI.boxoBuup despre particularititile integritatii
structurale a personalitatii i prezenta la fiecare stadiu de varsta a tendintelor specifice in dezvoltare [16, p.23].

Acest lucru 11 demonstreaza A.JleontseB, mentionand ca fiecare perioadd de dezvoltare psihicé a copilului
se caracterizeazd nu numai printr-un continut specific al activitatii dominante, ci §i prin consecutivitatea in
timp a acestei activitati [23, p.286], ceea ce ne indreptateste afirmatia noastrd cd continuitatea presupune

Cosubstantiala procesului de continuitate este ideea rolului perioadelor de varsta in dezvoltarea persona-
litatii pe care o exprima JI.Beirorckuii i C.Pybenmreiin. Astfel, JI. Beirorckwuii afirma ca “fiecare pas nou in
dezvoltare este conditionat de cel anterior, de ceea ce deja a fost format in rezultatul dezvoltarii” [17, p.385].
Totodata, C.PyGenmTeitn subliniaza cad nu este vorba de o miscare simplda a omului, ci de o miscare ascen-
denta, spre o forma desavarsita, spre o manifestare a esentei umane in atingerea unei perfectiuni individuale
[26, p.190].

Stiinta pedagogica are un interes constant pentru fenomenul de continuitate, datorita caracterului de modi-
ficare permanenta a obiectului investigatiei — copilul, precum si a procesului de invatare in care este antrenat.
In aria preocupirilor directe privind problema continuitatii dintre educatia prescolara si invitamantul primar
incipient se Inscriu 1n investigatiile din pedagogie (B.Bloom, L.Hainaut, C.Cucos, [.Bontas, A.Nicolau, L.Kuznetov,
10.babanckwuii etc.).
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In Dictionarul de pedagogie [7, p.89] prin continuitate sunt desemnate urmitoarele particularitati:

a) o succesiune sistemica in distribuirea materiei de studiu;

b) legatura si concordanta dintre treptele si etapele activitatii educationale;

¢) interpretarea celor invatate la un nivel nou, avansat;

d) consolidarea cunostintelor deja acumulate prin descoperirea unor raporturi noi.

Din definirea data rezultd ca aplicatiile conceptului de continuitate se afld in perimetrul activitatii de in-
vatare, care, dupd cum se stie, se realizeaza si in scopul de distribuire a materiei de studiu. Distribuirea suc-
cesiva genereaza legatura si concordanta dintre treptele si etapele procesului educational. Interpretarea celor
asimilate la un nivel nou, avansat, tine de procesul de dezvoltare care conditioneazd continuitatea si evoluarea
copilului pe o treaptd mai inalta.

Abordarea conceptului de continuitate in stiinta pedagogica releva o gama bogata de semnificatii. Astfel,
la ora actuald, nu existd o parere unanim acceptabila asupra definirii si interpretarii esentei pedagogice a
continuitatii.

b.AnanneB interpreteazd continuitatea ca un sistem logic de formare a cunostintelor si competentelor, insa
considerd insuficient a aborda continuitatea ca o succesiune in expunerea continuturilor educationale.
Important este a urmari procesul de achizitionare a cunostintelor de citre elev. Autorul sustine ca, de altfel,
continuitatea in procesul de invatare constituie nu numai una dintre conditiile principale ale dezvoltarii elevului,
dar si legatura reciproca dintre cunostintele acumulate de catre acestia si utilizarea lor in diverse situatii noi
de Invatare, cat si cotidiene [13, p.23-29]. }0.babanckuii, de asemenea, defineste continuitatea ca un sistem
logic al materiei de studiu, un sistem de formare a cunostintelor, deprinderilor si priceperilor, afirmand, totodata,
ca toate cunostintele noi se includ in sistemul de legaturi deja formate, constituind un sistem integru [14, p.168].

O cerinta cu caracter de principiu pentru Invatare ca proces este desfasurarea lui sistematica i continud.
Prin sistematizare, A.Nicolau si T.Cozma, pe de o parte, inteleg ordinea temelor, a ideilor, a tipurilor de cu-
nostinte, a datelor, a abilitétilor etc., pe de alta parte, utilizarea metodelor, procedeelor si a mijloacelor invatarii,
a tehnicilor de lucru. [9, p.51]. La fel si [.Bontas considera continuitatea ca o orientare spre sistematizarea
cunostintelor. Succesiunea si continuitatea, in viziunea autorului, se afla in corelatie cu logica expunerii
materiei, adicd decurge in mod firesc una din alta, se completeaza pe un plan superior una pe alta. [.Bontas
atribuie continuitétii un domeniu larg de functionalitate: structurarea sistemului de invatamant, a documentelor,
continutului invatdmantului, a activitatii didactice [3, p.105-106].

JI.3enennn abordeazi continuitatea ca principiu al organizarii si functionarii invatamantului continuu. In
aspectul examinat, cercetatorul defineste continuitatea ca o reflectare la fiecare nivel al Invatimantului a
cerintelor 1n perspectiva fazelor urmatoare ale invatamantului, studierea fiecarei trepte ca pe un moment de
trecere de la cea anterioara la cea ulterioara [20, p.49-53].

In baza abordarii conceptului continuitatii in aspect de definire putem formula urmatoarele concluzii:

1. Continuitatea reflecta legatura dintre diferite trepte ale procesului dezvoltarii, care asigurd miscarea
continud. Fiecare forma superioarda de miscare, fiind in relatie de continuitate cu cele inferioare, nu le anuleaza
pe acestea, ci si le include si le supune, ridicandu-le la o treapta calitativ noud, iar fiecare legatura nou—for-
matd se include in sistemul de legaturi ce deja s-au constituit, modificAndu-le calitativ.

2. Schimbarea conditiilor de educatie conduce la modificarea stereotipului dinamic, fapt care conditio-
neaza continuitatea 1n activitatea de invatare a copiilor, deoarece se produce nu numai trecerea de la o functie
psihica inferioara la una superioara, dar si o trecere cantitativ-calitativa in cadrul unuia si aceluiasi fenomen
sau proces de cunoastere generatd de caracteristicile Tnvatarii la o anumitd perioada de varsta, inclusiv varsta
prescolara si scolara mica.

3. Semnificatia pedagogicé a continuitatii vizeaza interdependenta dintre treptele de invatamant, inclusiv
educatia prescolara si invatamantul primar incipient, presupunind acumularea succesiva a competentelor de
invatare i pastrare a potentialului realizat de copil (grupa pregéatitoare) in faza urmatoare (clasa I).

4. Continuitatea reflecta dialectica continuturilor si strategiilor didactice, respectdnd caracteristicile de
invatare ale copiilor si rigorile Tnaintate pentru fiecare faza a invatarii.
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