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STABILIREA COGNEMELOR CA ELEMENT INTEGRATIV
iN BAZA RELATIEI INFORMATIE/COGNITIE

Tatiana CALLO

Catedra Stiinte ale Educatiei
La relation connaissance/information est une relation complexe. Mais il y a actuellement une tendance ,,d’informatiser”
le processus de la connaissance, qui diminue I’effort intellectuel de celui qui apprend. Pourtant la connaissance est
quantifiée par I’effort appliqué et les forces mobilisées. Donc 1’équilibre des deux éléments ici évoqués a un réle consi-
dérable dans la constitution d’une intégralité de la connaissance. Nous nous demandons quelle este la meilleure solution
pour faire ,,émanciper” la connaissance par rapport a 1’information; le champ conceptuel et le code cognitif sont dans ce
contexte les notions qui permettent a proportionner quantitativement la nouveauté de la connaissance dans les attentes
de celui qui apprend.

L’intégralité des connaissances suppose dans ce sens un ordre, une structuration, une rigueur des connaissances. Et
la question qui reste toujours ouverte est comment faire pour que I’information ne ,,sature” pas 1’¢leve.

Fiinta umana dispune de posibilitatea de a se separa de lumea posibila si, In acelasi timp, de a se detasa de
sine Tnsusi prin faptul ca poate reflecta asupra ambelor, din perspective diferite, descoperindu-le intelesul.
Prin intelectul cunoscator, elevul poate cunoaste si analiza faptul de ,,a fi in sine”. El descopera, in scolaritate,
doua idei fundamentale si definitorii: faptul de a fi si de a cunoaste. Existenta lui este inseparabila de cunoas-
tere, iar cunoagterea este inseparabild de actiune. 4 fi, a cunoaste si a face sunt trasaturile care dau specifici-
tate fiintei umane in general.

Actualmente, asistam la un moment de schimbare a oamenilor si societatii, o adevaratd ,,mutatie” de la
stiinta la informatie. Cunostintele devin informatii care, stocate in ,,bancile de date”, pot oricand servi ca sursa
oricarei nevoi de cunoastere. Perspectiva informativa a cunostintelor tinde sa inlocuiasca rapid domeniul
stiintei. Cunoasterea este personalizata, deoarece este un efort intelectual, fiind rezultatul unui model de
gandire, pe cand informatia nu este personalizatd, ea are un caracter de ,,depozit de date”, nu necesita efort
de cunoagtere prin descoperire intelectuald, acoperind orice domeniu si fiind universala.

Informatia. Ca forma specializatd a comunicarii, informatia se transformd intr-o salvare, o iesire din im-
pasul in care surplusul de semnificatii se face tot mai simtit in viata omului In general si a elevului 1n special.
Informatia std la baza constructiei, schimbarii si controlului lumii, constituindu-se ca o fortd, deoarece repre-
zintd ontologic modul de organizare a realitatii, a lumii ca devenire. Limba, in acest context, este 0 megain-
Sformatie, un instrument de formulare a informatiei si o forma de relativizare a informatiei in procesul educa-
tional [1, p.27].

Insa informarea, afirma I.Ramorcet, oboseste (elevul), iar informarea despre ,,informatie” oboseste si mai
mult. Ideea nu este noud, afirma si D.Bougnoux, deoarece practica informationald s-a dovedit intotdeauna
dificila: informatia se prelucreaza, se smulge si sa te informezi este obositor [1, p.31].

Ca entitate esentiald, informatia se construieste din semnificatii prin intermediul diferitelor operatii, actiuni,
miscari, manevre, strategii etc. Ea se produce si se consuma, iar prelucrarea informatiei de catre elevi se pro-
duce prin limbaj, care are capacitatea sa ,,deghizeze” gandirea elevului. Informatia este mai intai o noud sem-
nificatie, apoi devine pentru elev un nou element de cunoastere.

Cognitia. Viata face din orice cunoastere despre ceva un lucru practic prin importanta ce i-o aloca. Nece-
sitatea cunoasterii este cuantificatd prin energia si efortul ce se consuma, interesul ce se acorda, investitia ce
se realizeaza si fortele ce se mobilizeaza In construirea, pastrarea si prelucrarea ei. Tot ceea ce vede elevul
este o cunoastere imediatd, concreta, o ,luare la cunostintd” cu caracter empiric constatativ, iar tot ceea ce
intelege este o cunoastere mediatda, reflexiva, o ,,descoperire” cu caracter rational-explicativ, de tip conceptual.
Cunoasterea este intelegere, trecerea de la ,,vizibil” la ,,invizibil”, avind o anumitad ordine interioarda. Din mo-
mentul in care elevului ,,1i apartine” ceea ce nu i-a apartinut informativ, se anuleaza ,,vina cunoasterii” si el
isi extinde aria de stdpanire asupra lui Insusi si asupra lumii. Orice cunoastere este o inaintare.
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Daca incercam sa examinam cadrul cognitiv sau al gnozei, ca informatii organizate, atunci trebuie sa pre-
cizdm ca premisele de la care se porneste in delimitarea elementelor integrative sunt cateva, in sirul carora se
inscriu urmatoarele, ca factori de risc:

— disonanta cognitiva [2, p.269];

— decalajul cognitiv [3, p.129];

— instanta cognitiva [1, p.147].

In primul caz, sensul disonantei cognitive este redat de faptul ci nu se pun de acord cunostintele si infor-
matiile organizate despre sine si despre lume. Aceste cunostinte si informatii sunt incarcate cu energii si emotii
ale elevilor si reprezintd o mare investitie a lor. Elevul tinde si le ,,apere”, manifestdndu-se ,,zestrea” instinc-
tuala a lui.

In cazul doi vorbim despre faptul ci sporirea volumului de informatie are drept rezultat accentuarea de-
calajului, nu atenuarea, deoarece cei mai bine instruiti elevi sunt si cei mai capabili de a asimila aceasta infor-
matie. Decalajul cognitiv are ca rezultat accentuarea decalajului in sfera competentelor si atitudinilor.

In cel de-al treilea caz, instanta cognitivi presupune ci elevul nu are la dispozitie toate cunostintele ce
alcatuiesc sistemul sau nu le poate accesa pe toate. Cunostintele lui, aflate deja in instantd, fiind intr-o relatie
de stimulare contextuald, In congruenta cu starea de moment vor putea fi utilizate in procesare. Ele se afld in
zona de penetratie primara a cunostintelor din instanta cognitiva.

Integralitatea. Prima intrebare care apare atunci cand intrdm in cadrul integralitatii este dacd aceasta este
un parametru functional al cognitiei si informatiei. Constatdm ca da, deoarece parametrii functionali ai infor-
matiei sunt: flexibilitatea, actualitatea, operativitatea prelucrarii, selectivitatea si integralitatea; iar factorii de
calitate a informatiei sunt: realismul, complexitatea, concizia sau claritatea, oportunitatea, fiabilitatea, dina-
mismul, adaptabilitatea [4, p.155].

Un model original al integrarii continuturilor il desprindem din analiza ideilor lui M.Minder, care pune un
accent deosebit pe conceptualizare si cAimpul conceptual in invitarea integrata [5, p.301]. In felul acesta, in
opinia cercetatorului, cunostinta integrata este o codificare a cunostintelor, un cod cognitiv. Pedagogia globala
a campului conceptual, afirmd M.Minder, este o impletire de reziduuri cognitive si structurarea lor in retele si
ansambluri de situatii contribuie la descoperirea relatiilor dintre diferite concepte care graviteaza in jur. Coloana
vertebrald a continuturilor este conceptul integrator, ca centru de gravitatie, care ofera un element stabiliza-
tor si unificator invatarii multidimensionale [5, p.302]. Codul cognitiv este o axa verticala si orizontala, care
esaloneaza Invatarea in functie de necesitatile socioculturale si obiectivele scolii si ale disciplinei. Un factor
decisiv 1n acest proces este transformarea cunostintelor punctuale In cunostinte conceptuale, organizarea cuno-
stintelor 1n cadrul activitatilor functionale; compactarea (conservarea simpla si economica) a cunostintelor.

La fel, vorbeste despre posibilitatea unui cod cognitiv integrator St.Vladutescu, insa il numeste scenariu
cognitiv, care se activeaza la impactul instantei cognitive cu obiectul informational accesat. Autorul mentio-
neaza importanta, in acest caz, a inteligibilitatii informatiei, deoarece o noutate prea ,,abruptd” nu are conec-
tare la circuitul de consum al elevului si, neputand fi astfel inteleasa, este ,,pedepsitd” cel putin cu o amanare,
daca nu printr-o respingere sau neintelegere [1, p.149]. Cercetatorul da si o formuld a prezentarii informatiei,
pentru ca aceasta s nu ramana doar o virtualitate:

Inf.———» elemente de cunoastere noi 1/3 + confirmare a cunoasterii 2/3.

Cantitatea de noutate din continutul unei informatii nu trebuie sa depaseasca elementul de cunoastere in
examinare, volumul de cunoastere in domeniu din baza de cunoastere a elevului. Chiar informatiile-bomba
respectd aceastd reguld. Informatia cea mai valoroasa nu este cea care inseamna totala noutate, originalitate,
dar cea 1n care se respectd raportul noutate /asteptare a elevului [1, p.151]. Prin urmare, valoarea informatiei
o da nu noutatea ei, ci masura in care continutul acopera necesitatea la baza careia se afla asteptarea elevului
si obiectivul educational. O informatie ,,prea noud” pentru elev este inevitabil sanctionata de instanta cognitiva:
calitatea sa de excelenta se Intoarce impotriva informatiei ca atare, valoarea erodeaza cantitatea, iar esenta
erodeaza existenta. Pentru calitatea informatiei noutatea este obligatorie, dar dimensiunea si amploarea nu
este decisiva. Esenta informatiei este organizarea, iar masura ei este noutatea.

Calitatea informatiei este de trei feluri: (a) calitatea structurald, care se organizeaza in jurul semnificatiei;
(b) calitatea semantica, care se modeleaza imprejurul relevantei; (c) calitatea pragmatica, ce se articuleaza in

elev; sa fie pertinentd; s fie concludenta, sa raspunda intereselor, intentiilor elevului [1, p.163].
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Cognemele lingvistice. Pornind de la ideea lui L.Radu, formulata intr-un studiu al schemelor cognitive de
baza referitoare la reprezentarile sociale, care se bazeaza pe un sir de tehnici, una dintre care valorifica cogne-
mele ca elemente componente ale unei structuri largi de cunoastere, intre care se stabilesc relatii de conectare
[6, p.66], am acceptat termenul de cogneme in sensul unui element integrator al conceptului-baza cu un
concept subordonat, iar cognemul lingvistic vizeazd, de exemplu, integralitatea conceptelor lingvistice (cel
integrator si cel subordanat) in cadrul unui camp cognitiv.

Constatam ca disciplina scolard numitd Educatie lingvistica si-a largit cAmpul dincolo de ariile cunostintelor
produse in mediul stiintific, scoala propunandu-si s promoveze practici lingvistice specifice societatii actuale,
dupa cum remarca A.Panfil. De asemenea, este nevoie de selectarea, din domeniul de referinta (lingvistic) a
unor elementele compatibile si inovatoare [7, p.8]. Autoarea vorbeste despre instituirea unei viziuni integra-
toare, trasaturile distinctive ale disciplinei fiind deschiderea, extinderea, de-canonizarea, de-scolarizarea prin:

— elaborarea unititilor de invitare (valorificate in cadrul lectiilor de limba, de literaturd, de comunicare).
Acest aspect este precizat prin procedeul utilizarea acoladei in predarea limbii, atunci cand doui-trei
fenomene sunt predate impreuna [7, p.34];

— accentuarea mai puternica a urmatoarelor domenii: sintaxa textului; problematica discursului; extin-
derea lexicului (serii lexicale, camp lexical, distributii lexicale, retelele cuvintelor etc.);

— integralitatea continuturilor care presupune: (a) acuratetea cunostintelor; (b) structurarea riguroasa
a lor; (c) prezenta ordinii ceea ce inseamna: (1) asimilarea exacta a cunostintelor; (2) aplicarea corectd a lor;
(3) luarea in considerare a contextului in care se inscriu cunostintele [7, p. 72].

A.Panfil formuleaza una dintre cele mai simple, dar si mai complexe idei n raport cu reorganizarea pre-
darii limbii: este rational a fi formati elevilor competenta PRIVESC CUVANTUL (in baza predarii lexicului,
morfologiei) si PRIVESC IN JURUL CUVANTULUI ( in baza semanticii, sintaxei, textului) [7, p.146].

Ca sinteza teoretica, in baza analizelor de mai sus, putem proiecta urmatorul Publipostaj al integrarii
cunostintelor:

Ideea orientativa: Raportul optim noutate /asteptarile elevului

I ] Conceptul integrator ]
concept concept
subordonat subordonat
concept concept
subordonat subordonat
II. R A
campul campul
conceptual 1 conceptual 2
context 1 context 2 context 3 context 1 context 2 context 3

IT1. Recontextualizare/Decontextualizare
IV. Codul cognitiv

Unde:

I este cAmpul conceptual, in care se stabilesc interconexiuni intradisciplinare si interdisciplinare; asocierea
conceptului integrator si a unui concept subordonator formeaza un cognem in cadrul caAmpului conceptual;

II presupune regruparea campurilor conceptuale in ansambluri contextuale;

III prevede recontextualizarea ca aplicare a campului conceptual dintr-un context in altul si decontex-
tualizarea ca aplicare libera a cAmpului conceptual;
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IV sintetizeaza codul cognitiv care este elementul fundamental al integrarii cunoasterii.

Putem, deci, concluziona ca gasirea solutiilor pentru problemele expuse mai jos ar fi primul pas in actiunea
de integralizare a cunostintelor in cadrul educatiei lingvistice:
e Cum sa facem ca informatia/cunoasterea sd nu oboseasca elevul, iar codul cognitiv sa devina fundamentul
structurarii continuturilor in curriculum?
Cum poate fi pus in acord cunoasterea / informatia despre sine a elevului cu cea despre lume prin
implicarea limbii?
Cum pot fi transformati factorii de risc ai disonantei cognitive, decalajului cognitiv $i instantei cognitive
in factori de progres integrativ?
Cum poate fi inlocuit studiul sistemului limbii cu integralitatea continuturilor lingvistice?
Care pot fi mecanismele de transformare a cunostintelor punctuale in cunostinte conceptuale?
Cum pot fi selectate din domeniul de referintd (lingvistic) elementele compatibile si inovative in vederea
integrarii?
Cum poate fi pusa in slujba curruculumului perspectiva informativa a cunostintelor?
Aceste repere pot fi puse la baza integrarii cunostintelor in cadrul diverselor discipline scolare, daca se
opereaza adecvat cu conceptele fundamentale ale integralitatii cognitive:

(a) concept integrator; (b) camp conceptual; (¢) cognem; (d) recontextualizare/decontextualizare; (e) cod
cognitiv.
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