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The comparative study of teaching programmes from the Romanian compulsory education for the objects in the
curricular area ,,Technologies” can be approached in an original manner from the perspective of student centred strategies.

At least three elements of novelty are brought together: reconsidering technological education as a formative process,
from the perspective of its specificity, its role and importance within the educational system; seriously rethinking the
manner in which programmes are worked out and their contents from a curricular point of view; their methodological
restructuring, with a view to fully valuing the student as an important resource of the instructive-educational system.

The study sprang from the intention of discovering whether these new programmes of a new educational approach
meets with the student centred requirements. The answers shaped as conclusions will demonstrate that there are clearly
such relations at the level of only one teaching programme, that is entrepreneurial education for the 10™ grade. At the
level of other programmes, there are, however, numerous implicit openings and possibilities for developing the didactic
strategy in the mentioned direction.

Educatia tehnologica in cadrul sistemului de Invatdmant romanesc, incepand cu anul 1992, a cunoscut o
lenta, dificila, sinuoasa, dar ascendenta evolutie. Aceasta a presupus o autenticd reconsiderare pedagogica a
problematicii educatiei profesionale i o initiere a procesului de introducere a educatiei tehnologice propriu-
zise, ntr-un context nu tocmai facil. Este o dovada suplimentard a constientizarii superioare a necesitatii si
nalitati proactive, creative, cu initiativa si cu posibilitate superioard de raportare la cerintele pietei muncii.

Scopul sdu fundamental este ,,dezvoltarea gandirii centrate pe tehnica si dirijate spre intelegerea marilor
principii, care explicd descoperirile stiintei, urmareste sa dezvolte curiozitatea intelectuala, inclinatd spre
cercetarea personald, sd provoace o atitudine de reactie fatd de mediul tehnic, sa stimuleze spiritul pozitiv si
critic, sa alimenteze creativitatea” [2].

Conform International Technology Education Association (ITEA) [3], educatia tehnologica se refera la
»Studiul tehnologiei, care furnizeaza elevilor o oportunitate de a invdta despre procese si cunoastere in lega-
turd cu tehnologia care este necesard rezolvarii problemelor §i extinderii competentelor umane”.

Pornind de la aceste premise, am intentionat sa studiem programele scolare ale disciplinelor integrate ariei
curriculare ,,Tehnologii” cu intentia de a constata In ce masura asigura ele deschideri integrarii in demersul
educational a strategiilor centrarii pe elev.

Ipoteza de la care am plecat este ca ,,daca exista prefigurate, In mod obiectiv, in programele scolare, des-
chideri privind integrarea strategiilor centrarii pe elev in demersul educational, sansa ca acestea sa devina
reale si functionale creste, si o data cu aceasta si eficienta educatiei tehnologice”.

Programele asupra carora am realizat studiul analitic §i comparativ sunt urmatoarele:

1. Programa ,,Activitatilor practice si a elementelor de activitate casnica” (disciplina integrata planului de
invatamant de la gradinitd din domeniul Tehnologii) [4];

2. Programa scolard pentru ,,Abilitati practice” este aprobata prin Ordinul Ministrului Educatiei, Cercetarii
si Tineretului nr.4686/ 05.08.2003 [5, 6] si este in vigoare din anul scolar 2003-2004 pentru clasele I si a 11-a;

3. Programa scolara pentru ,,Educatie tehnologica” la clasele a IlI-a si a [V-a este aprobata prin Ordinul
Ministrului Educatiei, Cercetarii si Tineretului nr.5198/ 01.11.2004 [7, 8], cea de la clasa a [V-a urmand sa
intre in vigoare din anul scolar urmator;

4. Programa la disciplina ,,Educatie tehnologica” pentru clasele V-VIII este aprobata prin Ordinul Minist-
rului Educatiei si Cercetarii nr.3727/30.04.2004 [9] si este in vigoare din anul scolar 2004-2005, urménd ca
la clasa a VIlI-a sd intre in vigoare din anul scolar 2007-2008;
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5. Programele pentru disciplinele din aria Tehnologii pentru clasa a IX-a sunt aprobate prin Ordinul Minist-
rului Educatiei, Cercetarii si Tineretului nr.3458/30.04.2004 [11];

6. Programele scolare pentru clasa a X-a de liceu si scoala de arte si meserii pentru disciplinele din aria
curriculara Tehnologii [13] au fost aprobate in acelasi mod, in acelasi an, prin Ordinul Ministrului Educatiei,
Cercetarii si Tineretului nr.4598/31.08.2004.

Lectura comparativa a partii introductive a tuturor programelor mentionate intentioneaza sa identifice o
serie de elemente definitorii de paradigma educativa care sa dea unitate si noutate demersurilor specifice noii
discipline introduse in planurile de invatdmant. Dupa studierea acestora este destul de greu sa se afirme ca
existd asa ceva, mai ales din perspectiva intentiilor explicite ale centrarii pe elev/subiectul invatarii, poate doar
in mod indirect si implicit. In schimb, se pot determina citeva elemente comune ale preocupdrilor specifice
acestor discipline, dupa cum urmeaza:

- intentia de asigurare a unei abordari sistemice bazata pe continuitate si flexibilitate a demersurilor for-
mative desfasurate in diferite cicluri si clase;

- dorinta de materializare a caracterului practic-aplicativ al disciplinelor din aria Tehnologii;

- asigurarea superioard a caracterului interdisciplinar al disciplinelor mentionate;

- intentia de practicare a unor strategii didactice euristice, activ-participative care sa valorifice si sa
dezvolte experienta de viata a elevilor;
beneficiarului educatiei, sa asigure intr-un plan superior diferentierea si individualizarea actiunilor formative.

Pornind de la constatarea acestor elemente comune, de platforma si paradigma pedagogica, putem continua
studiul programelor cu intentia de a descoperi acea parte a lor care face trimitere directa la strategiile didac-
tice valorificate in studiul respectivelor discipline scolare. Descoperim urmaitoarele aspecte [4-8, 10-12, 14):

1. Pentru ,,Programa Invatamantului prescolar”, ,,Activitati practice si elemente de activitate casnica”:

a) la nivel de Consideratii generale se discutd despre faptul ca elaborarea programei pune in centrul
atentiei copilul de astazi; ca intr-o lume in care se vorbeste de a treia alfabetizare nu mai este admisibil ca
prescolarul sa fie incatusat de prejudecatile unei metodologii invechite;

b) la nivelul Programei propriu-zise, nu se identifica nici un fel de explicitare a strategiilor didactice care
ar putea fi valorificate in activitatile specifice.

2. Pentru Programa ciclului primar, disciplinele Abilitati practice (clasele 1 si a 1I-a) si Educatie tehno-
logica (clasele a Ill-a si a [V-a):

a) la nivel de Consideratii generale se precizeaza ca programa este insotita de un Ghid metodologic cu rol
de evidentiere a principalelor demersuri metodice recomandate (care, in format electronic, nu este de gasit la
nivelul nici unui site de specialitate). Pe de alté parte, analiza programei realizata la nivel de Consiliu National
al Curriculumului subliniaza faptul ca ,, Centrarea pe obiective/ competente reprezinta unica modalitate prin
care sintagma centrarea pe elev sa devina realitate” [15];

b) la nivelul Programei propriu-zise nu se identifica nici un fel de explicitare a strategiilor didactice care
ar putea fi valorificate in activitatile specifice.

3. Pentru Programa ciclului gimnazial, disciplina Educatie tehnologica (clasele V-VIII):

a) in Nota de prezentare exista precizari privind modul de construire si aplicare a strategiilor de instruire—
invatare—evaluare conform carora se recomanda [10, p.2]:

- crearea unui context ambiental placut si adecvat activitatii exploratorii a elevului;

- familiarizarea elevilor cu modalitéti si procedee de utilizare a diferitelor surse de informare precum si
crearea unor oportunitati de invatare care sa favorizeze cunoasterea prin experientd proprie;

- stimularea elevilor in observarea si investigarea mediului inconjurdtor, in punerea de intrebari referitoare
la functionarea, alcatuirea si modul de intretinere a diferitelor obiecte create de om, in cautarea solutiilor de
remediere a unor defectiuni, in aplicarea unor tehnici de rezolvare a disfunctionalitatilor sesizate Tn mediul
apropiat;

- incurajarea reflectiei personale privind impactul tehnologiei asupra individului, mediului si societatii;

- punerea in fata elevilor a unor sarcini autentice de invatare, in contexte semnificative;

- utilizarea de scheme structurale, schite, alte reprezentdri grafice care organizeaza cunostintele elevilor
si 11 ghideaza 1n experientele de invatare ulterioare.

Acelasi document [10, p.3] recomanda ca in selectarea i diferentierea procedeelor didactice sa se produca
duble raportari atat fata de tipurile de competente urmarite spre realizare de catre elevi (competente de cu-

151



STUDIA UNIVERSITATIS
Revista stiintificd a Universitdtii de Stat din Moldova, 2007, nr.5

noastere si intelegere, de explicare si interpretare, de evaluare si gandire critica, aplicative), cét si fata de
nivelul de complexitate al achizitiilor de invatare prevazute de programa.

b) La nivelul Programei propriu-zise nu se identifica nici un fel de explicitare a strategiilor didactice care
ar putea fi valorificate in activititile specifice.

4. Programa la nivelul claselor a [X-a si a X-a, disciplinele /nformatica, TIC si Educatie antreprenoriala

al) In Nota de prezentare a programei de informatica pentru profilul real se subliniaza ideea ca in ,,procesul
de predare—invatare activitatea va fi orientatd spre urmdtoarele probleme: analiza unor situatii practice
(generale sau specifice unui anumit domeniu), identificarea fluxului informational, elaborarea unui model
algoritmic de rezolvare” [11];

b1) la nivelul Programei propriu-zise existd un pachet substantial de sugestii metodologice, dintre care
amintim, ca definitorii, orientarea spre rezolvarea de probleme, utilizandu-se preponderent metode activ-par-
ticipative si punandu-se accent pe analiza problemei. Pentru buna desfasurare a orelor si aplicarea programei
se sugereaza urmatoarele activitati de invatare: modelarea unor activititi cotidiene cu ajutorul instrumentelor
informatice; compararea unor algoritmi de rezolvare a unei probleme, in scopul alegerii algoritmului eficient;
exersarea crearii §i aplicarii algoritmilor pentru rezolvarea unor probleme intalnite de elevi in studiul altor
discipline scolare sau in viata cotidiana; activitati de formare a deprinderilor de organizare a informatiilor n
tablouri unidimensionale, prin exemplificari concludente; evidentierea analogiilor si diferentelor dintre citirea/
scrierea utilizand dispozitivele-standard de intrare/iesire si fisiere text; evidentierea greselilor tipice 1n elabo-
rarea programelor; incurajarea discutiilor purtate intre elevi, exprimarea si ascultarea parerilor fiecaruia. Dato-
ritd caracterului pregnant aplicativ al disciplinei informatica, se recomanda desfasurarea orelor in laboratorul
de informatica.

a2) In Nota de prezentare a programei de IAC pentru profilul real [11, p.2] se precizeaza ca disciplina
,»ehnologia informatiei si comunicatiei” trebuie sa asigure achizitii din domeniul tehnologiei informatiei si
comunicarii la nivel ,,de cultura generala, necesare unor activitati cu caracter aplicativ utile in mediul in care
isi vor desfagura activitatea”. Documentul surprinde dualitatea specificului actional al disciplinei care, pe de
o parte, desi ,,este esential legata de lucrul individual pe un calculator, deci, dezvoltd deprinderea de a lucra
individual”, totusi, pe de altd parte, accepta ca esentiald ,,educarea elevilor in spiritul unei activitati desfasu-
rate in grup, in colaborare”. Acest fapt se realizeaza prin predarea informaticii orientatd pe proiecte, ceea ce
are efecte benefice cum ar fi: ,,obisnuirea elevilor cu responsabilitati, cu raspunderea privind finalizarea
propriei munci §i asigurarea Inlantuirii unor elemente realizate in paralel; 1i va pregati in mod cat se poate de
clar pentru o activitate pe care cu siguranta o vor intalni in viitor”. Aceeasi sursa, in autoanaliza, subliniaza
principalele avantaje din perspectiva metodologiei didactice integrate [idem]:

- curriculum centrat pe rationalizarea activitatilor de invatare, in functie de competentele generale si de
competentele specifice;

- incurajarea cooperarii intre elevi prin activitati de grup cu asumarea de roluri individuale pentru realizarea
unor sarcini de lucru.

b2) La nivelul Programei propriu-zise exista un pachet substantial de sugestii metodologice. Acestea pla-
seaza de la bun inceput studierea TIC intr-un cadru ,,orientat pe rezolvarea unor sarcini de lucru, utilizandu-se
preponderent metoda invatarii si a formadrii deprinderilor prin rezolvarea unei game cdt mai variate de
aplicatii practice gi punandu-se accent pe realizarea cu exactitate §i la timp a cerintelor sarcinilor de lucru.
Realizarea proiectelor in cadrul activitatilor practice va urmari dezvoltarea abilitatilor de lucru in echipad.
Specificul disciplinei ,,impune metode didactice interactive, recomandand cu precadere aplicatiile practice
individuale, metoda descoperirii, a demonstratiei, conversatia euristica”. Dupa ce profesorul s-a asigurat ca
elevii au asimilat algoritmul de lucru, poate valorifica respectarea ,,ritmului de instruire propriu acestora, in
functie de particularitatile lor” [ibidem, p.11]. Este interesant de constatat ca programa nuanteaza suplimentar
orientarile metodologice la nivelul activittilor de invatare specifice atat fiecarui tip de liceu, cat si scolilor
de arte si meserii. Pentru toate specializérile se recomanda un pachet de sugestii [ibidem, p.12-13], dintre
care le-am selectat pe cele cu relevanta pentru zona noastrd de interes teoretic: descoperirea a cat mai multe
dintre cazurile particulare; formularea intrebarilor de tipul “Ce s-ar intdmpla daca...?”; dezbateri pe tema
fixarii rolurilor in echipa in functie de interesele si aptitudinile individuale; formularea unor probleme care sa
poata fi realizate in grupuri de elevi pe baza unor discutii preliminare si analiza problemei; prezentarea si
dezbaterea aplicatiilor realizate.
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Sugestiile urmeaza intregul curs al curriculumului, explicitand si evaluarea, la nivelul careia trebuie sa se
urmareasca, mai ales, ,,interpretarea creativa a informatiilor si capacitatea de a rezolva o situatie-problema
cu ajutorul calculatorului” [ibidem, p.11].

a3) In Nota de prezentare a programei de Educatie antreprenoriala [14, p.1-3] se subliniaza atat buna racor-
dare a disciplinei la solicitarile europene privind dimenisunile actiunii de formare profesiond, cat si unele ele-
mente de noutate, relevante pentru noi cum ar fi: orientarea spre latura pragmatica a aplicarii curriculumului
si includerea unor sugestii metodologice care sd orienteze spre modalitdti didactice concrete de utilizare a
curriculumului in proiectarea si realizarea activitatilor de predare—invatare—evaluare. Urmarind, in esenta,
»dezvoltarea competentelor antreprenoriale si de relationare la mediul economico-social”, programa se anunta
ca fiind conceputa spre ,,incurajarea creativitatii didactice si adecvarea demersurilor didactice la particularitatile
elevilor”.

b3) La nivelul Programei propriu-zise existd un pachet explicit de sugestii metodologice care ,au in
vedere deplasarea accentului de pe continuturi pe competente”.

In mod explicit, in aceastd programai, apare pentru prima dati, trimiterea la ,,centrarea pe elev ca
subiect al activitatii instructiv-educative” si explicitarea, desi tot relativ vaga, a modului in care acest
deziderat se poate realiza prin educatie antreprenoriala:

- utilizarea unor metode active (de exemplu, Invatarea prin descoperire, invatarea problematizatd, invatarea
prin cooperare, simularea, jocul de roluri), care pot contribui la dezvoltarea receptivitatii si capacitatii de
abordare rationald a problemelor economice, personale si publice, in contextul unui mediu economic, social
si cultural complex si dinamic;

- realizarea unor observatii, studii de caz, elaborarea unor planuri de afaceri si portofolii, individual si in
grupuri de lucru, pentru exersarea competentelor de intreprinzator, utilizarea calculatorului (a softului edu-
cational si Internetului) in exercitii de simulare a derularii, monitorizarii si evaluarii afacerii care pot apropia
procesul de predare-invatare—evaluare de realitatea economica;

- operarea cu diferite alternative explicative in interpretarea unor fapte, fenomene, procese economice
care poate contribui la dezvoltarea unui comportament competitiv si rational in utilizarea resurselor proprii.

Inclusiv pentru domeniul evaludrii, se poate constata o mult mai bund apropiere a practicilor fata de
centrarea pe elev, acolo unde se recomanda utilizarea evaludrii continue, formative, integrarea formelor si
instrumentelor clasice de evaluare cu forme si instrumente complementare cum sunt: proiectul, portofoliul,
autoevaluarea, observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor.

Pornind de la elementele comune ale preocupadrilor specifice acestor discipline, asa cum au fost ele sinte-
tizate §i prezentate, inclusiv analitic, mai sus, precum si de la intreaga gama a consideratiilor precedente, de
naturd teoretica si practicd, propunem o sinfeza care si evidentieze fatd in fatd, in contextul dat, cele mai
evidente resurse §i restrictii care asigurd/ingreuneaza realizarea cu succes a demersului educatiei tehnologice
in invatamantul obligatoriu din sistemul nostru de invatdmant (Tab.1).

Tabelul 1

Nr.

crt RESURSE RESTRICTI

a) birocratie 1n aplicarea si realizarea ei;
1 | Politica educationald moderna | b) dificultatea unor ajustari mai rapide, in raport cu diferiti factori determi-
nanti ai curriculumului, in special, din directia pietei fortei de munca

Documente scolare actualizate
care incearca sa coreleze docu-
mentele de politica scolara na-
2 | tionald cu cerintele internatio-
nale, 1n special, europene (planuri
de invatamant, programe, ma-
nuale, alte auxiliare)

a) unele neajnsuri psihopedagogice in elaborarea documentelor scolare [pentru
a analiza detaliata se poate consulta 14];

b) mentinerea unor neconcordante sau ,, rupturi’
asigurarea continuitatii activitatii;

¢) disonante intre continutul documentelor scolare si continutul practicii
educative, incé centrat pe dimensiunea teoretica a disciplinelor de studiu

s

, mai ales pe vericald, in

a) existenta, incd, in sistem, a unui numar considerabil (dar in scadere) de
cadre didactice necalificate, suplinitoare sau fara pregatire psihopedagogica;
b) pregatirea (mai ales psihopedagogicd), motivatia, gradul de implicare,
atitudinea fata de schimbare, recunoasterea sociald §i financiara insuficiente
la nivel de macrogrup

Agenti ai educatiei tehnolo-
gice calificati i bine pregatiti
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Beneficiari ai educatiei, posi-
bilitatea organizarii atat frontal,
cat, mai ales, pe grupe

a) existenta unui numar diferit de elevi In clasele de studii, ceea ce poate fa-
voriza, sau, dimpotriva, ingreuna actvitatea practica, de formare a deprinde-
rilor §i capacitatilor;

b) dificultati ale activitatii profesorului in organizarea, conducerea, monitori-
zarea §i evaluarea activitatilor organizate pe grupe sau integrate metodei
proiectului

Gama larga si diversa de
stategii didactice

a) comoditatea profesorilor in valorificarea lor, insuficienta lor cunoastere,
cantonarea in rutind, reticenta fata de strategiile noi, interactive, ale centrarii
pe elev si nevoile acestuia;

b) efort si timp suplimentar destinate proiectarii, pregatirii, desfasurarii si eva-
ludrii activitatii didactice, indeosebi in directia diferentierii si personalizarii
demersului educativ

Resurse materiale implicate n
predarea — Invatarea —
evaluarea disciplinelor din aria

insuficienta resurselor materiale implicate n predarea—invatarea—evaluarea
disciplinelor din aria curriculara tehnologii, uzura lor morald, inadecvarea lor
in raport cu exigentele programelor scolare, lipsa sau insuficienta spatiului
scolar destinat acestor activitati, costuri suplimentare antrenate de profesor

tehnologii sau institutia gcolard pentru achizitionarea chiar a unor materii prime si
materiale elementare (ata, lipic, foarfece...)
. . a) posibilitatea aparitiei unor accidente in urma folosirii neatente, necores-
Existenta unor proceduri clare, N . . - R
. . punzatoare sau nesupravegheate a aparatelor si materialelor utilizate in pro-
standardizate de folosire a . .
7 . . . cesul didactic;
aparatelor implicate in procesul . . < A .
b) dependenta de o serie de resurse energetice a caror intrerupere sau sistare

colar - N . .
3 ar anihila sau Ingreuna procesul didactic

Asadar, se impun cateva concluzii:

- Ceea ce in anii ’70 era necesitate, ,, pdtrunderea tehnologiei in invatamdntul obligatoriu ca disciplind cu
functie culturala, formativa si orientativa”, poate fi considerata astizi realitate.

- Introducerea in structura Planului de Invatdmant a unei arii de sine statitoare, cu denumirea de ,,Tehnologii”
a marcat ,,un salt necesar n invatimantul romanesc” [1, p.190].

- Activitati practice si elemente de activitate casnicd, abilitati practice, educatie tehnologica (pana la clasa a
VllI-a) si tehnologia informatiei si comunicarii, informatica si educatie antreprenoriala (clasele a 1X-a, a X-a)
sunt disciplinele scolare care structureaza actualul curriculum obligatoriu al ariei “tehnologie”. Ele promo-
veaza “schimbari importante in capacitatile elevilor si fundamenteaza mai consistent activitatea profesorilor”
[idem].

- Precedenta analizd demonstreaza suficient multiplele valente educative, precum si noile deschideri for-
mative asigurate de educatia tehnologica pe toate treptele sistemului §i procesului de invatdmant, ca expresie
a unei reconsiderari lente, dar benefice a rolului si modalitatilor sale specifice de realizare.

- Centrarea pe elev nu este o preocupare explicita la nivelul programelor scolare de educatie tehnologica,
exceptie face cea de educatie antreprenoriala, dar modul de abordare a metodologiei didactice este unul incu-
rajator §i permisiv din aceastd perspectivd.

- Pe aceastd baza, se poate determina ci ipoteza studiului se confirma. Centrarea pe elev, in masura in
care va patrunde explicit in spiritul documentelor scolare, dar, mai ales, in practica educationala efectiva, va
deschide cai suplimentare de succes educational.

- Factorul determinant care poate face ca abordarea politica a procesului educational sd devina una eficienta
ramane factorul uman, calitatea formarii sale, calitatea competentelor asigurate atat prin formarea initiald si
continud, cat, tot mai pregnant, prin autoeducatie.

- Nota distinctiva a noului umanism al tehnicii/tehnologiei promovate prin educatia tehnologica este cea a
atitudinilor realiste si pragmatice, solide axiologic, care sa asigure comportamente echilibrate rational si emo-
tional, integrarea acestor dimensiuni in actiunea cotidiana fara declansarea unor conflicte morale fundamentale.

- Dincolo de toate categoriile de argumente (ontic, etic, intelectual si pragmatic) care sustin demersurile
educatiei tehnologice si In acord cu acestea, ea reprezinta una dintre modalitatile paideice cele mai ancorate
in viata profesionala a beneficiarilor de educatie, cea care i pune cel mai rapid si mai bine in acord cu viata
si cu lumea muncii.
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- Dimensiunea sa aplicativa este cea care o promoveaza atit de puternic, incat a ajuns sd se transforme
din componenta a educatiei integrale in disciplina de specialitate de sine statatoare, cu pozitie determinata in
planurile si programele scolare, ceea ce nu se intdmpla, de exemplu, cu educatia intelectuala, morala, estetica.
Influentele specifice acestora din urma sunt disipate in/prin studiul diferitelor alte discipline de invatamant,
mai multe sau mai putine, existand sau disparand la diferite clase, cu un numér mai mare sau mai mic de ore.

- Se impune continuarea demersurilor de perfectionare a curriculumului disciplinelor din aria tehnologii
pentru invatamdnul obligatoriu atat pentru partea de continut, strategii didactice, in directia celor specifice
centrarii pe subiectul invatgarii, cat mai ales, 1n directia ridicarii calitdtii pregatirii profesionale a specialistilor
in educatie tehnologica.
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