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The spirit in which Comenius sought to write the unfinished work known as the ‘General Consultation” was the best
proof that the art of teaching was intended to be the core of ‘pansophy’ itself; it also, incidentally, accounts for the
failure of the enterprise. Instead of building up in the abstract that total, indivisible body of knowledge, that universal
science that was to be pansophy - the doctrine of the progressive achievement of the ‘world of ideas’ within the super-
imposed worlds whose parallel strata form the universe - Comenius was forced, because he was pursuing a didactic as
well as a philosophical aim (and this, by the way, is the most interesting aspect of the work), to make simplifications
and assimilations which finally proved too much for him. He wished to construct his own system, but he also cherished
the ambition of providing a kind of introduction to philosophy for all. Such an undertaking was unique in the seven-
teenth century. Hence the same problem: how are we to explain this merging of the need for a systematic basis for
education with general philosophical speculation?

There is another difficulty. The foreword to The Great Didactic contrasts, with calm daring, the a priori method the
author intends to follow with the empirical or a posteriori teaching experiments characteristic of the educational work of
his predecessors.

We venture to promise a Great Didactic ... the whole art of teaching all things to all men, and indeed of teaching them
with certainty, so that the result cannot fail to follow... Lastly, we wish to prove all this a priori, that is to say, from the
unalterable nature of the matter itself ... that we may lay the foundations of the universal art of founding universal schools.

But this promise of an a priori science of education, an ‘enormous’ undertaking, as Comenius himself admits, seems
to come to nothing when we seek the basis for this science teaching, for example, and find that Comenius is content
with the theory of sensation: ‘the truth and certainty of science depend more on the witness of the senses than on anything
else’, or ‘Science, then, increases in certainty in proportion as it depends on sensuous perception. There often seems to
be some contradiction between the general principles the author proclaims and the quasi-sensualistic empiricism of so
many of his formulae. Here again, it must therefore be assumed that there is an original connection between these some-
what irreconcilable statements, and that there is a synthesis linking man with nature so as to show why the educative
process is the keystone of this philosophy.

But there is still more to the problem. Education, according to Comenius, is not merely the training of the child at
school or in the home; it is a process affecting man’s whole life and the countless social adjustments he must make.
Society as a whole is considered by Comenius sub specie educationis. The great principles of peace and the international
organization of education that make him a forerunner of so many modern institutions and trends of thought likewise
stem, in his work, from this unique synthesis between nature and man, which we have just suggested as the central
element of his speculation and as the explanation of the mystery of an educationist’s philosophy in an age when education
was a matter either of techniques unsupported by theory or of general observations without any attempt to constitute a
science of teaching or education.

The key of these difficulties can be discovered only if we can find more complex basic concepts in Comenius’
philosophy than those which are ordinarily taken as sufficient - concepts whose very pattern is such as to make it
possible to restate the central ideas of the system in modern terms. This explains the twofold impression of outmoded
form and up-to-date substance which one continually receives when reading the great educationist’s works.

Adevirata problemi este de a gasi in lucririle lui Comenius' — din care cunoasterea noastra s-a imbogatit
foarte mult prin descoperirile grupului care activeaza in prezent la Institutul Comenius din Praga — nu ceea ce
este comparabil cu tendintele moderne, neglijand restul, ci ceea ce conferd unitatea de gandire a acestui mare
specialist ceh Tn domeniul teoriei §i practicii, precum si de a compara aceste lucruri cu ceea ce cunoastem si

' Existd deja o literaturd bogati in legatura cu Comenius, in mai multe limbi, chiar inainte de aniversarea in 1992 a patru secole de la
nasterea sa. Nenumadrate intdlniri, seminare, lucrari omagiale si publicatii au fost dedicate acestui binecunoscut pionier. Pentru
scopurile acestui eseu, pare potrivit sa ne intoarcem la studiul scris in 1957 de Jean Piaget, pe atunci director al Biroului International
al Educatiei. Acest studiu, uitat pe nedrept, intitulat ,,Semnificatia lui John Amos Comenius pentru vremurile noastre” a aparut ca
introducere la volumul de ,,Selectii” publicat de UNESCO 1n acel an (fara a mai fi tiparit de atunci), marcand aniversarea a 300 de
ani de la publicarea lucrarii Opera didactica omnia (1657-1957).

Profitdm de aceastd ocazie, pentru a adduga o cronologie a vietii si operei lui Comenius, elaboratd de Giuliana Limiti de la Universitatea
din Roma si publicata anterior in Prospecte (Volumul 13, No 1 (45), 1983, p.138-43), precum si o listd de lucrari despre Comenius,
selectate de Marcelle Denis de la Universitatea din Dijon.

in aceasta serie va apirea un profil chiar al lui Jean Piaget, scris de Alberto Munari de la Universitatea din Geneva.
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dorim in prezent. Fie Comenius nu poate prezenta nici un interes imediat pentru noi in prezent, fie ca interesul
nostru pentru el depinde de acel miez al gandirii care trebuie identificat in orice sistem s§i care trebuie sa
poata fi exprimat sub forma unor idei simple. De aceea, in prima parte a acestei introduceri vom incerca sa
descoperim ideile predominante ale gandirii lui Comenius. In continuare, in cele doua parti care urmeaza,
vom incerca sd scoatem la iveald aspectele activitatii de mare pedagog care sunt importante pentru noi, in
lumina acestor idei centrale redefinite In termeni care ne sunt accesibili.

Parcurgand cea mai mare parte a operei lui Comenius, este totusi extrem de dificil sd extragem ideile
calauzitoare ale acestui sistem, care este plin de lucruri obscure si, uneori, aparent contradictorii.

Mai intéi de toate, cum trebuie sa consideram faptul ca un teolog atras de metafizica si plin de spiritul teo-
retic al secolului al XVII-lea putea fi atras de invatamant atat de mult incat sa scrie despre o ,,Mare Didactica”?
Intr-adevar, existau destule institutii de invatimant in care erau utilizate anumite metode speciale si toate
acestea au fost descrise. De exemplu, Ratke si Alsted au fost, probabil, primii care au atras atentia lui Comenius
privind problemele de invatimant, mai ales in domeniul invatirii filologice. Insi mai era un drum lung de
parcurs pand la cladirea unei Intregi filosofii despre educatie, pe care sa se centreze un sistem Inca si mai larg.
Ganditori si filosofi, de la Montaigne si Rabelais la Descartes si Leibniz, au facut in acest sens observatii pro-
funde legate de educatie, insd doar sub forma unor corolare asupra principalelor lor idei. Comenius nu numai
ca a fost primul care a conceput o intreaga stiinta a educatiei, ci, sa o spunem din nou, a facut din aceasta
miezul unei ,,pansofii” care, in conceptia sa, trebuia sa constituie un sistem filosofic general. Cum am putea
explica altfel o prezentare a problemelor atit de originala si neobignuitd pentru mijlocul secolului al XVII-lea?

Spiritul in care Comenius a cdutat sa scrie opera sa neterminatd, cunoscutd sub denumirea de ,,Consultatia
generald”, constituie cea mai buna dovada ca arta educatiei era destinata sa fie chiar punctul central al ,,pan-
sofiei” insasi; de asemenea, ocazional, aceasta justificd esecul unei Incercari. in loc sa construiascd in mod
abstract atare cunoastere cu caracter integral, indivizibil, aceasta stiintd universala care trebuia sa fie pansofia
— doctrina cunoasterii progresive a ,,lumii ideilor”, in cadrul lumilor suprapuse ale caror straturi formeaza
universul — Comenius a fost obligat, datoritd faptului ca urmarea atat un scop didactic, cat si unul filosofic
(care, pentru ca veni vorba, constituie cel mai interesant aspect al operei sale), sa faca simplificari si asimilari
care s-au dovedit a fi, in final, prea mult pentru el. A dorit sa-si construiasca propriul sistem, Insa a si pastrat
in suflet ambitia de a crea un fel de introducere la filosofie, in general. O astfel de abordare a fost unica pentru
secolul al XVII-lea. De aici reiese aceeasi problema: cum trebuie sd explicdm aceastd reuniune a necesitatii
privind fundamentarea sistematica a educatiei cu teoria filosofica generala?

Apare si o alta dificultate. Cuvantul-inainte la Marea Didactica aduce in contrast, cu indrazneala si calm,
metoda a priori, pe care autorul intentioneaza sa o urmeze, cu experimentele educationale empirice, sau a
posteriori, caracteristice activitatii educative a inaintasilor sai.

Indraznim sa va inaintim o Mare Didacticd... arta completd de a invita toate lucrurile pe toti oamenii, si
realmente de a-i invata in mod constiincios, astfel incat rezultatele sa nu intarzie in a se aréta... In fine, dorim
sa dovedim acest lucru a priori, adica pornind de la insasi natura nealterabild a materiei... pe care putem fun-
damenta arta universala a fundamentarii scolilor universale [1].

Insa aceasta promisiune privind o stiintd apriorica a educatiei, o indrizneala ,,enorma”, asa cum admite
insusi Comenius, pare sa fie insignifiantd atunci cand cautam fundamentul acestei stiinte a invatarii, de
exemplu, si descoperim ca autorul este multumit de teoria senzatiei: ,,Adevarul si certitudinea stiintei depind
de dovada datd de simturi mai mult decat orice altceva”, sau: ,,Astfel, stiinta 1si sporeste gradul de certitudine
proportional cu dependenta acesteia de perceptia senzoriald” [2]. Deseori pare s apard o contradictie intre
principiile generale pe care autorul le invoca si empirismul cvasisenzorial al multora dintre formularile sale.
Ca atare, si in acest caz trebuie presupus ca exista o legatura initiala Intre aceste afirmatii ireconciliabile intr-o
oarecare masura si ca existd o sinteza care leagd omul de naturd, care aratd de ce procesul educativ este prin-
cipiul fundamental al acestei filosofii.

Mai existda insa si alte aspecte ale problemei in cauza Educatia, dupa Comenius, nu reprezintd simpla
instruire a copilului 1n cadrul scolii sau acasd; acesta este un proces care influenteaza intreaga viata a omului
si nenumadratele adaptari sociale pe care trebuie sa le realizeze. Societatea luata ca Intreg este considerata de
Comenius subspecie educationis. Principiile generale ale pacii §i organizarii internationale a Invatdmantului,
care au facut din Comenius un precursor al mai multor institutii actuale si tendinte ale gandirii, isi au rada-
cinile in activitatea sa, in sinteza unica dintre om §i naturd, pe care am mentionat-o mai sus ca fiind elementul
central al teoriei sale si ca explicatie a tainelor unei filosofii a educatiei intr-o epoca in care educatia tinea fie
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de o tehnicé care nu 1si gésea sprijin in teorie, fie un domeniu de observatii generale, fard a se Incerca sa se
constituie Intr-o stiinta a Invatdmantului sau a educatiei.

Calea catre depésirea acestor dificultati poate fi gasitd doar daca putem identifica in filosofia lui Comenius
concepte fundamentale mai complexe decat cele care sunt considerate de obicei ca fiind suficiente — concepte
al caror tipar este astfel alcatuit incat sd se poatd reformula ideile centrale ale sistemului in termeni actuali.
Prin aceasta se explica impresia dedublatd a formei desuete si a substantei actualizate, impresie care captiveaza
incontinuu atunci cand se parcurge opera marelui savant in stiinta educatiei.

In acest sens, metafizica lui Comenius se situeaza intre scolastica inspirati de Aristotel si mecanicismul
secolului al XVII-lea. Oricine poate observa Inrudirea dintre filosofia sa si cea a lui Bacon, insa, in ceea ce
priveste empirismul, nu trebuie sd se accentueze foarte mult aceasta legatura stransd; principalul aspect de
care trebuie sd se tind seama este Intoarcerea la naturd si acea instauratio magna. Este suficient de evident
limbajul aristotelian utilizat de Comenius, care insa are in mod constant tendinta de a inlocui ierarhia imobila
a formelor prin conceptele de progres si evolutie si prin ideea de paralelism sau armonie intre diferitele regnuri.
Cu alte cuvinte, deseori este sub influenta lui Platon, iar Jan Patocka pe buna dreptate a pus accent pe aceasta
influenta, precum si pe cea exercitata de Campanella [3].

Aceastd abordare a problemei elimina unele dificultati si aruncd o lumina neasteptatd asupra aspectelor
caracteristice ale operei sale. Ideea centrala este probabil cea a naturii ca fiind creatoare de forme, care, fiind
reflectate In mintea omului, datoritd paralelismului dintre om si natura, face ca ordonarea procesului educa-
tional sa fie automata. Ordinea naturala este adevaratul principiu al invatdmantului, Insd secventa este dina-
mica, iar educatorul poate sa isi duca la bun sfarsit sarcina doar dacd ramane un instrument in mainile naturii.
Ca atare, educatia este parte integrantd a procesului formativ, ciruia ii sunt supuse toate fiintele, si acesta
este doar unul dintre aspectele procesului de amploare. Descendenta sau ,,procesiunea”, care reprezinta
multiplicarea fiintelor este marcata de deplasarea in sens ascendent la nivelul activitatii umane, iar aceasta
miscare 1n sens ascendent, care ne va duce pe culmile evolutiei, se Inscrie in evolutia spontand a naturii si in
procesul educativ. De aceea, educatia nu este limitata la actiunea scolii si a familiei, ci este parte integranta a
vietii societatii, In general. Societatea umana este o societate educationala: desi aceasta idee nu a fost explicit
formulata Tnainte de secolul al XIX-lea, filosofia Iui Comenius a Intrezarit acest lucru. Reiese de aici ambitia
nefireascd a conceptiei ,,pansofice” — ,,de a-i invdta pe totii oamenii toate lucrurile si din toate punctele de
vedere” — si imbinarea fundamentala dintre idealul educational si idealul organizarii internationale.

Ne putem face, astfel, o idee despre modul in care Comenius, ca metafizician, fiind incoltit de nenumaratele
probleme de ordin practic cu care s-a confruntat ca profesor de limbi strdine si organizator de scoli, a reusit
sa realizeze o unitate interioard, descoperind-o 1n elaborarea unei filosofii fundamentate pe educatie. Geniul
lui Comenius rezida in intelegerea faptului ca invatarea este unul dintre aspectele mecanismului formativ al
naturii, integrand astfel procesul educativ intr-un sistem in care acest proces este realmente punctul central.

In acelasi timp, putem observa modul in care afirmarea, la inceputul lucrarii Marea Didacticd, a unei
stiinte apriorice a educatiei poate convietui cu aparentul senzualism gasit In foarte multe fragmente ale operei
sale. Comenius nu a fost un senzualist, asa cum vom vedea, probabil ca nu a reusit sa utilizeze Tn mod
suficient paralelismul dintre ratio si operatio [4] pentru a sublinia caracterul activ al cunoasterii. Totusi, din
aceasta perspectiva senzatia creeaza cunoastere prin faptul ca produce semnale, ca si cand ar opri activitatea
spontand a mintii si ar lega-o de activitatea spontand care creeaza lucrurile materiale. Asa cum arta imita
natura, conform formularii lui Aristotel, tot asa senzatia (acest lucru reprezentand o deviere de la punctul de
vedere al peripateticilor) da posibilitatea restabilirii armoniei dintre ordinea activa a lucrurilor, care duce la
invatare, si spontaneitatea subiectului care percepe.

In sfarsit, putem intelege de ce a devenit Comenius apostolul colaboririi internationale in chiar privinta
educatiei. Fara indoiala, luptele fratricide care 1-au fortat la exil tragic si i-au distrus cariera atat ca teolog, cat
si ca educator, i-au creat motive pentru convingerile sale internationaliste, aga cum opera sa experimentala ca
profesor i-a oferit un punct de pornire pentru modul siu de a gandi in legitura cu educatia. Insd, asa cum
modul sau de gandire a fost integrat intr-o conceptie despre lume in care educatia 1si are originile in actiunea
formativa a naturii, tot asa, ideile sale sociale si internationale au devenit in final parte integranta a doctrinei
sale generale despre armonie §i progres.

Pe scurt, sistemul Iui Comenius este consistent in el insusi, iar principalele legéturi ale acestei coerente,
desi greu de observat, redau cele mai importante principii referitoare la educatie, aplicindu-se la aspectele
sociale si internationale, precum si la cele scolastice, pe care savantul le expune neincetat. Ca atare, importanta
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lui Comenius pentru vremurile noastre trebuie cautata prin referire la axele sistemului sau; sau, cu alte cuvinte,
trebuie sa Incercam sd aducem o lumind actuald asupra sistemului ca atare, si nu asupra simplelor aspecte
individuale care, izolate fata de context, ar duce la interpretari arbitrare. In pofida aparentelor, Comenius este
realmente mai apropiat de noi prin conceptia sa asupra evolutiei omului ca parte integrantd a evolutiei naturii,
decét prin cele mai multe dintre ideile importante pe care le sprijina in lucrarea sa Marea Didactica.

II

Cu mici exceptii, adevarata diferentd dintre Comenius si noi consta in diferenta dintre gandirea secolului
al XVlI-lea si cea a secolului al XX-lea. Am incetat s considerdm ca metafizica ne va da posibilitatea de a
intelege evolutia copilului sau a omului in societate, sau interactiunea dintre om §i naturd, pentru a nu mai
vorbi despre legile naturii. Am inlocuit simplele speculatii cu o serie de stiinte distincte, iar ideile centrale ale
lui Comenius trebuie transpuse in contextul actual, acordandu-se atentia cuvenita acestei transformari funda-
mentale in privinta metodei. O astfel de transpunere este cét se poate de justificatd; de-a lungul istoriei stiin-
telor, deseori ideile au fost prezentate sub forma filosofica inainte de a fi alcatuite in mod stiintific in cadrul
unei structuri mai elaborate sau supuse verificarii stiintifice sistematice. Printre nenumaératele exemple posibile
pot fi mentionate conceptele despre atom, cele privind conservarea etc.

Cu toatd diferenta in privinta metodei, Comenius poate fi considerat, dincolo de orice 1ndoiald, ca unul
dintre precursorii ideii genetice in psihologia dezvoltarii si fondator al unui sistem de instruire progresiva
adaptata la etapa de evolutie la care a ajuns copilul.

In legitura cu aceste doud puncte, Comenius a fost considerat fie ca un sustinitor al teoriei capacittilor
innascute — dezvoltarea mentala fiind atribuitd simplei maturari a structurilor pre-formate — fie ca un empiric
care considera mintea ca fiind un receptacul umplut gradat cu cunostinte derivate din senzatii. Aceasta inter-
pretare dualistd este, in esentd, caracteristica pozitiei reale a autorului. Asemeni tuturor partizanilor spontanei-
tatii §i activitatii subiectului, Comenius este acuzat uneori de inclinatii catre preformism si, uneori, de exage-
rarea rolului jucat de experientd. Conceptul lui Comenius asupra paralelismului dintre om §i naturd trebuie
cercetat atent 1n legétura cu acest punct de vedere. Un astfel de paralelism este deschis celor doud obiectiuni
mentionate mai sus, in cazul in care este conceput ca static, fiind Tnsd o doctrina a dinamismului Tn mésura 1n
care face legatura dintre ordinea formativa a lumii materiale si acea ordine formativa, inerentd actiunilor
subiectului, care, dupa Comenius, reprezinta atat legea evolutiei, cat si procesul educativ in sine.

In ceea ce priveste al doilea punct — aplicarea la invatimant — Comenius a definitivat toate implicatiile
legate de ideile sale asupra evolutiei. Comenius deosebeste patru tipuri de scoli, carora ar trebui, in prezent,
sd le atribuim cele patru perioade sau etape importante ale educatiei: minoratul, copilaria, adolescenta si
tineretea. Si, cu intuitie realmente remarcabila, autorul surprinde faptul ca aceleasi forme ale cunoasterii sunt
necesare 1n fiecare dintre aceste niveluri, deoarece ele corespund necesitatilor permanente, iar diferenta dintre
aceste niveluri consta, 1n special, in modalitatea in care formele cunoasterii sunt re-definite sau re-declarate.
Intr-un capitol din Marea Didacticd, asupra caruia, pe buni dreptate, J. Piobetta atrage atentia in introducerea la
traducerea in limba franceza, Comenius prezintd urméitoarea propunere privind aceste tipuri succesive de
scoli, ceea ce denotd o adanca intelegere psihologica: desi aceste scoli sunt diferite, nu dorim sa realizeze
invatarea unor lucruri diferite, ci a acelorasi lucruri in moduri diferite. Vreau sé spun, toate acele lucruri care
ii fac pe oameni sd fie oameni adevarati si invatarea sa fie invatare adevaratd; acestea trebuie predate luand
seama de varsta copilului si de nivelul instruirii sale anterioare, trebuind sa tinda totdeauna gradat spre trepte
mai Tnalte.

Aceasta este o anticipatie foarte precisa a reconstructiilor succesive a acelorasi tipuri de cunostinte de la o
etapa la alta (de exemplu, de la actiune la reprezentarea simpla si de aici la gandire), conform conceptiei evo-
lutiei consecutive, prin care psihologia geneticd actuald ne pune la dispozitie o modalitate de analiza.

Mai general, in cel de-al saselea dintre ,,Principiile de Inlesnire a invatarii i studiului”, pornind de la ideea
evolutiei spontane, Comenius dezvoltd urmatoarele trei reguli, care ar trebui scrise cu litere de aur pe usa
fiecarei scoli actuale — fiind inca atat de aplicabile, dar, din pacate atat de rar aplicate:

1. Instructia la clasa sé fie redusd cat mai mult cu putinta, si anume la patru ore, si aceeasi perioada de
timp s fie 1asatad pentru studiu in particular.

2. Elevul sa fie fortat s memoreze cat mai putin cu putinta, respectiv, doar lucrurile cele mai importante,
in rest el trebuie sa retind doar semnificatia generala.

3. Totul sa fie adaptat astfel incat sa se potriveasca capacitatii elevului, care sporeste in mod natural o
data cu studiul si cu varsta [5].
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Cu alte cuvinte, daca copilul este realmente o fiintd in curs de evolutie spontana, atunci sunt posibile
studiul individual, exercitiile independente si transformarea capacitatilor o data cu varsta; de aceea, scoala
trebuie sa tragd foloase din aceste posibilitdti, in loc sa le ignore, presupunand ca educatia poate fi redusa la
transmiterea externd, verbala si mnemonica a cunostintelor adultului, prin vorbele profesorului, catre mintea
copilului. In multe alte fragmente, Comenius pare sa puna accent pe receptivitate. Rolul imaginilor si al datelor
senzoriale, metafora palniei prin care sunt turnate cunostintele si multe alte texte aseméandtoare par sa contrazica
aceste formulari. Dar, daca retinem ideea paralelei dintre natura formativa si instruirea omului, este imposibil
sd nu tinem seama de cele trei reguli de mai sus ca facand referire la recunoasterea rolului dezvoltarii active.

Daca vom intra in detalii privind aceastd teorie a educatiei fundamentata pe evolutia spontand, vom fi
surpringi de rasunetul actual al mai multor formulari, in pofida unei teorii lipsite de echivoc privind relatia
dintre actiune si gandire.

Pentru a Incepe cu acest ultim punct, teoria generala a lui Comenius include un concept de paralelism sau
armonie in locul dependentei dintre functiile sau organele cognitive (mens, cerebrum, ratio) si activitatile
propriu-zise (manus, operatio, artes). Insa, imediat ce ajunge la invitare, autorul isi corecteazi modul de
abordare si afirma cu tarie suprematia actiunii: mestesugarii nu isi mentin ucenicii la nivelul de jos al teoriei;
ii pun la treaba fara zdbava, astfel incat pot sa Invete forjarea metalului prin forjare, sd sculpteze prin sculptare,
sd picteze prin pictare. De aceea, in scoli sd lasdm copiii sd invete sd scrie prin scris, sd vorbeasca prin
vorbire, sd cante prin cantat, si gandeasca prin gandire etc., astfel incat scolile sd poata fi simple ateliere in
care activitatea se desfasoara cu sarguinta. Astfel, prin practica, toti vor ajunge in final sé inteleagd adevarul
proverbului Fabricando fabricamur [6].

Comenius merge pana acolo, incat sprijind acest principiu chiar §i in Invatarea limbilor straine, subliniind
mai ales faptul ca exemplele trebuie sd preceada regulile: deoarece calea naturald a evolutiei consta in efec-
tuarea mai intai a actiunii §i doar ulterior reflectarea asupra circumstantelor acesteia, exemplele nu pot fi
deduse din reguld decat daci aceasta este cunoscutd, insa intelegerea unei reguli se obtine din organizarea
retroactivd a exemplelor deja utilizate n practica spontana [7].

Acest principiu al activitatii anterioare este interpretat de Comenius in cel mai larg sens, in conformitate
cu doctrina sa despre spontaneitate, cheménd la actiune simultan necesitatile si interesele sau motivatia afec-
tiva si practica functionald ca sursd de cunoastere. P.Bovet, In legiturd cu acest lucru citeaza cateva fragmente
memorabile. Primele sunt interesante pentru perspectiva lor largita: ,,Nu intreprinde nici o actiune de predare
fard ca mai intai sa starnesti interesul copilului”. Apoi: ,,Oferd intotdeauna ceva care este si placut si util;
astfel, mintea elevilor va fi captivata, iar ei vor avansa cu nerabdare, cu atentia pregatitd” [8]. Un al treilea
fragment este interesant sub aspect psihologic. Atunci cand un subiect de predare nu vine in intdmpinarea
unei necesitati clar definite, Comenius sugereaza s se recurgd la procedura de a incepe ceva si apoi sd se
intrerupa, pentru a crea un gol — Inceperea unei povestiri, de exemplu, si intreruperea la mijlocul acesteia.
Ceea ce utilizeaza aici Comenius nu este tocmai o necesitate, ci ceea ce psihologul K.Lewin, care a studiat
efectul unei astfel de actiuni Intrerupte, a numit ,,cvasinecesitate”.

Acest caracter functional al activitatii sau spontaneitatii, in care Comenius crede, il conduce in mod firesc
la luarea unei pozitii clare in privinta relatiei dintre metodele practice si cele formale. Aceastd problema este
analizatd in mod interesant in legatura cu cel de al doilea principiu din ,,Conditiile necesare pentru predare si
invatare”, care este exprimat astfel: ,Natura pregiteste materia inainte de a-i da o forma”. Dupa cateva
reflectii legate de necesitatea materialelor scolare (carti, ilustratii, esantioane, modele etc.) Tnainte ca lectia sa
inceapa, Comenius se referd la problema centrald a relatiei dintre vorbire si cunoasterea lucrurilor. Ca fost
profesor de latina si alte limbi straine, autorul da acest verdict hotarator: limbile striine sunt invatate in scoli
inaintea stiintelor, deoarece intelectul pentru studiul limbilor strdine este cu cativa ani mai timpuriu, si abia
apoi permite trecerea la stiinte, matematica, fizica etc. Si totusi, lucrurile sunt esentiale, cuvintele sunt doar
accidentale; lucrurile sunt corpul, cuvintele sunt doar imbracamintea; lucrurile sunt miezul, cuvintele sunt
coaja si invelisul. Ambele trebuie sd ajunga la intelect in acelasi timp, dar [sublinierea Tmi apartine] in mod
deosebit lucrurile, deoarece acestea sunt Tn aceeasi masura obiecte ale cunoasterii ca si limbile straine [9].

Cu alte cuvinte, dincolo de limbajul aristotelian legat de materie si forma sau substanta si accident, Comenius
revine la succesiunea progresiva a construirii structurii, i, ca dascal, este perfect constient de neajunsul creat
de supunerea la invatare — verbalism sau pseudocunoastere (flatus vocis) asociate cu simplele cuvinte, ca
fiind distincte de cunoasterea reald creati prin actiunea elevului asupra obiectelor studiului sau. In general,
termenii celui de-al doilea dintre ,,Principiile de Inlesnire a Tnvatarii §i studiului” sunt mai elocventi decat
termenii celuilalt al doilea principiu pe care l-am mentionat: ,,Natura, spune Comenius, pregateste materia
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inainte de a-i da forma” [10]. Din punctul de vedere al educatiei, aceasta se ridica la afirmatia conform céreia
cunoasterea obtinutd in mod functional (,,cu orice ocazie, elevii trebuie atragi catre dorinta arzitoare de a sti
si de a invata”) tinde in mod spontan sa devinad organizatd, de aceea, poate fi coordonata cu ajutorul structu-
rilor logice si verbale in oricare din situatiile in care o astfel de coordonare este fundamentata pe un continut
initial sanatos, ,,dornic de formare”. Instructia formala care precede intelegerea continutului, pe de alta parte,
ne aduce Tnapoi la verbalism.

Doua dintre aceste ,,Principii de inlesnire a Invatarii si studiului” meritd o mentiune speciald, deoarece
subliniaza ceea ce numim in prezent aspect genetic si aspectul functional al ideilor lui Comenius privind
psihologia educationald. Principiul VII este precizat dupa cum urmeaza: ,,Natura atribuie stimuli doar fiinte-
lor complet dezvoltate, care doresc sa sparga carapacea”. Principiul VIII: ,Natura se ajutd pe ea insasi pe
orice cale posibild”. Comenius obtine din aceste formulari urmatoarele doua corolare, care inca o datd afirma
dubla nevoie de educatie in functie de diferitele etape ale dezvoltarii mintale, pentru un sistem de predare
care nu Intoarce Insiruirea fireascd a materiei si a formei: ,,Acum facultdtile tinerilor sunt fortate: (I) baietii
sunt obligati sa Invete lucruri care nu sunt incd potrivite cu varsta si capacititile lor; (II) sunt pusi sa invete
pe de rost sau sa faca lucruri care nu le-au fost mai intéi explicate i demonstrate amanuntit” [11].

Insa formularea care da probabil cea mai clar indicatie privind natura genetica din ideile lui Comenius
legate de educatie este chiar Principiul I: ,,Natura agteaptd momentul favorabil”. Dupa ce prezintd faptul ca
animalele se reproduc si plantele cresc in functie de anotimp, Comenius se grabeste sd afirme ca momentul
favorabil pentru exercitarea inteligentei trebuie dimensionat, iar aceste exercitii ,,trebuie toate derulate gradat,
urmirind o regula fixa”. Inca o datd, acest lucru este ca si cand s-ar sublinia ceea ce, in limbaj actual, s-ar
putea numi secventa etapelor dezvoltarii.

Totusi, stim cu totii cat de gresit cdlduzitor poate fi acest principiu In privinta practicii de predare actuale.
Nenumarate scoli invoca idei legate de dezvoltare, interes, activitate spontana etc., insa in realitate, singura
dezvoltare este cea precizatd In curriculum, singurele interese sunt cele impuse si singurele activitati sunt
cele sugerate de catre autoritatea adultd! Adevarata masurd a predarii active (o forma a invatamantului care
este probabil aproape la fel de rard in prezent ca si in secolul al XVII-lea) pare sa fie modalitatea in care este
stabilit adevarul. Nu exista nici o activitate autenticd atata timp cat copilul acceptd adevarul unei afirmatii
pentru simplul motiv ca este transmis de un adult catre un copil, cu toata aura autoritatii explicite sau implicite
atasatd cuvintelor profesorului sau cuvintelor din manualul scolar; existd insa activitate atunci cand elevul
redescopera sau reconstruieste adevarul prin intermediul actiunii externe sau intern-mentale, constind in
experiment sau in rationament independent. Acest fapt de o importanta covarsitoare imi apare ca fiind surprins
cu claritate de catre Comenius. La ultima scoald pe care a condus-o, Sarok Patak, in 1650, a ajuns sa reduca
principiile sale fundamentale la trei:

1. Actionati in etape (Omnia gradatim).

2. Cercetati totul cu propriii ochi, fard a apela la autoritati (ceea ce Comenius a denumit, in sensul
etimologic al cuvantului, ,,autopsie”).

3. Actionati la propriul impuls: ,,autopraxie”. Aceasta necesitd, referitor la tot ce se prezinta intelectului,
memoriei ,,limbii $i mainii, ca elevii ingisi sd caute, sa descopere, sa discute, sd faci si sa repete, fara incetare,
prin propriile lor eforturi — dascalului ramanandu-i doar sarcina de a urmari dacé ceea ce trebuie facut se face
si se face asa cum trebuie facut” [12].

Un astfel de ideal de educatie intelectuald este necesar sa meargd mana in mana cu ideile privind educatia
morala, iar aceasta va servi ca un fel de verificare pentru a sti in ce masurd Comenius are valoare pentru noi
in prezent. Intr-o epoca in care bastonul era un instrument didactic (a fost recomandat si de Locke!) si singura
moralitate scolard era supunerea, putea oare Comenius, precum noi in prezent, sd extragd din conceptele
dezvoltarii si activititii spontane o forma de educatie morala care sa fie totodata si o extensie a acelor tendinte
formative ale naturii, la care se referd marele educator in mod constant 1n privinta paralelei pe care o traseaza
intre natura si om?

Piatra de incercare 1n aceastd privintd o va constitui intrebarea referitoare la rasplata sau pedeapsa. lar
Comenius se opune total pedepsei corporale: intr-adevar, prin aplicarea fortei suntem intr-o mult mai mare
masura in situatia de a produce dezgust fatd de litere decét dragoste pentru acestea. De aceea, oricand vedem
ca o minte este nelalocul ei si nu i place studiul, trebuie sd Incercam sa elimindm indispozitia acesteia prin
remedii blande si, in nici un caz, sa nu le folosim pe cele violente. Insusi soarele din ceruri ne invatad acest
lucru. La inceputul primaverii, cand plantele sunt tinere si firave, nu le dogoreste, ci le incilzeste si le invio-
reaza incetul cu incetul. Gradinarul actioneaza dupa acelasi principiu si nu pune cosorul pe plantele imature.

215



STUDIA UNIVERSITATIS
Revista stiintificd a Universitdtii de Stat din Moldova, 2007, nr.5

La fel, un muzician nu isi loveste lira cu pumnul sau cu un bat, si nici nu o loveste de perete, deoarece ar
produce un sunet neplécut; ci lucrand pe principii stiintifice, cantd si produce armonie. La fel cum un trata-
ment dibace si plin de afectiune este necesar pentru a sadi in mintea copiilor nostri dragostea de invitare,
orice altd metodd ducand doar la transformarea disponibilitatii lor in antipatie, iar lipsa lor de interes de-a
dreptul in prostie [13].

Insa aceste argumente decisive impotriva pedepsei corporale nu sunt singurele avansate de Comenius.
Intregul capitol legat de disciplina scolard arati eforturile autorului pentru utilizarea sanctiunilor pozitive
(Incurajare, stimulare etc.) in locul celor negative. Pe scurt, pedagogia sa disciplinara aratd acelasi spirit ca si
filosofia sa, in care teologul pune un accent redus pe pacatul original, insd vorbeste 1dudand tot timpul natura
aflata ,,in progres continuu” (a se vedea titlul Principiului VII privind caracterul sdnatos al educatiei si al scolii).

Pe langa aceste idei legate de sanctiuni, conceptul central al lui Comenius in privinta educatiei morale
este unul functional, aratandu-i preferinta pentru practica prin simtire i impotrivirea fatd de obligativitate
sau instruirea verbala: virtutile sunt Invatate facand mereu ceea ce este bine... adica prin invatare descoperim
ce ar trebui sa Invatam, iar prin actiune invatam sa actiondm asa cum ar trebui. Asadar, asa cum copiii invata
cu usurintd sa meargd mergand, vorbind invatd sd vorbeasca si scriind Invatd sa scrie, tot asa fiind supusi
invatd supunerea, abtindndu-se invatd sa se abtind, adevarul este invatat prin a spune adevarul, iar statornic
va invita sa fie fiind statornic. Insa copilul trebuie ajutat prin sfat si exemplu, totodata [14].

Insa cel care i aratd calea nu este neaparat un adult. Intr-un fragment interesant din Methodus linguarum
novissima, citat de P.Bovet, Comenius pune accent pe imitare si pe jocurile de grup, straduindu-se cu ajutorul
mintii sale sistematice si contureze cei sapte factori caracteristici ai acestor jocuri. In acest sens, se pare ci
autorul a recunoscut rolul relatiei sociale stabilite intre jucétori, precum si rolul competitiei si al regulilor
impuse asupra jucatorilor de catre joc.

Dupa ce am subliniat faptul ca aceste concepte principale ale teoriei lui Comenius privind educatia sunt
valabile si 1n prezent, trebuie sd spunem cateva cuvinte in legitura cu ideea de organizare scolara. Acest subiect ne
va conduce, in ultima parte a Introducerii, la aspectele sociale si cele internationale ale doctrinei sale.

Intr-o epoci in care educatia nu avea nici institutii stabile, nici programe generale de studiu, Comenius a
indraznit sd construiascad o structurd administrativa rationala si sa deruleze programe gradate si coerente.
Toata aceasta planificare detaliata in cele mai mici amanunte era dominata de dubla necesitate privind unitatea:
unitatea orizontala cu privire la planificarea la un anumit nivel si unitatea verticala din ierarhia etapelor educatiei.

In primul dintre aceste doua aspecte, iese in evidenta faptul ca Comenius, in sfera stiintei invatimantului
(care nu pare sa fi fost subiectul lui preferat), are o perceptie foarte vie si foarte actuald a interdependentei
dintre stiinte, necesitdnd coordonarea planificarii: din aceste (ganduri legate de interactiunea partilor unui
sistem) reiese ca este gresit sa se predea cateva ramuri ale unei stiinte in detaliu, Tnainte sa se faca prezentarea
in linii mari a intregului domeniu al cunoasterii in fata studentului; nimeni nu trebuie instruit in asa fel incat sa
devina avansat in oricare dintre ramurile cunoasterii fara a intelege in detaliu relatia acesteia cu celelalte [15].

De asemenea, este interesant sa se observe importanta pe care o atribuie Comenius principiului integrarii
cunostintelor acumulate anterior cu ceea ce se acumuleaza mai tarziu, urmarind un model care este valabil
chiar si in conceptele actuale privind dezvoltarea.

In ceea ce priveste organizarea scolari, s-a mentionat deja principiul subdivizarii in mai multe niveluri,
corespunzatoare diferitelor etape de dezvoltare mentald: cresa (sau ,,pe genunchii mamei”) pentru copiii mici;
scoala publicad sau cea nationala pentru copii, scoala secundard pentru copiii mai mari; academiile pentru
studenti. Insa un alt punct de vedere foarte interesant in legitura cu aceasti organizare este faptul ci Comenius
doreste ca aceasta sa fie aceeasi pentru toti — un singur sistem scolar pentru toatd lumea: toti tinerii de ambele
sexe trebuie trimisi in scoli publice... mai intai, trebuie trimisi la Scoala Locala. Unii scriitori sunt de parere
contrard. Zepper si Alsted doresc sd ne convingd ca doar acei bdieti si acele fete care sunt potriviti pentru munca
manuald trebuie trimisi la Scoala Locald, in timp ce copiii ai caror parinti doresc ca acestia sa primeasca o
educatie mai naltad trebuie trimisi direct la Scoala Latina... Din acest punct de vedere, intregul meu sistem
didactic ma obliga sa nu fiu de acord [16].

Insa Comenius nu este multumit doar cu aceste principii generale. El exprima puncte de vedere uimitor de
profetice in privinta mai multor probleme. Aici pot fi date doua exemple.

Unul dintre acestea priveste educatia fetelor. In aceastd privintd, el insista asupra totalei egalititi a sexelor,
in conformitate cu principiul pansofic conform caruia toate lucrurile trebuie aduse la cunostinta tuturor.

Nu se poate argumenta in nici un fel de ce sexul slab (pentru a da un cuvént de invatatura in special
asupra acestui aspect) trebuie sa fie total exclus de la insusirea cunoasterii (in latind sau in limba materna...).
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Ele sunt inzestrate cu aceeasi ascutime a mintii i aceeasi capacitate de cunoastere (deseori mai mult decat
sexul opus) si sunt capabile si atinga cele mai inalte culmi, o dati ce au fost chemate de Insusi Dumnezeu sa
conducd popoarele... ale studiului medicinii si al altor lucruri in folosul omenirii... Si atunci, de ce trebuie sa
le acceptam pentru alfabetizare si apoi sa le alungdm de langa carti? [17].

Insa, daca aceste afirmatii in favoarea educatiei fetelor reprezintd o consecinti logica a sistemului siu
(fara sa se reduca meritul lui Comenius in nici un fel in privinta consecventei), un alt corolar este mult mai
surprinzitor pentru mijlocul secolului al XVII-lea. Este vorba de ideea sa privind inapoierea, ,,prostia si stu-
piditatea naturalda”. Autorul mentioneaza ca acest aspect ,,aratd ca este mai imperativa cultura universald a
unor astfel de intelecte. Cu cat este mai lenta si mai slaba capacitatea unei persoane, cu atat aceasta are nevoie
de ajutor... Nu se poate gasi nici o persoana al carei intelect sa fie atit de slab incat sa nu poata fi imbunatatit
prin cultura” [18].

Astfel, observam cum arhitectura unui sistem 1n care se stabileste o paraleld intre om si natura in continua
formare inspird nu numai un sistem functional al educatiei, ci $i o conceptie privind organizarea generala a
invatamantului. Aceasta ne conduce mai departe catre aspectele sociale §i internationale ale doctrinei.

11T

In cele ce urmeazi se incearca si se arate cat de actuale sunt ideile lui Comenius despre educatie si, in
special, cit de actuala este metodologia sa. Cel mai surprinzator, si in multe privinte, cel mai actual aspect al
doctrinei sale a fost pastrat pentru final, respectiv ideile sale despre educatia pentru fiecare si pentru toti
oamenii §i (ceea ce este si mai uimitor) despre organizarea internationala a educatiei publice. Aceasta latura a
operei sale este cea care pare sd intereseze cel mai mult UNESCO si, 1n unele privinte, Comenius poate fi
privit ca unul dintre precursorii acestei organizatii.

Punctul de pornire al aspectului sociologic al filosofiei educationale a lui Comenius il constituie afirmatia
despre dreptul universal la educatie, fundamentat pe egalitate. Dacad ne gindim la conceptia lui Comenius
despre societate ca fiind o societate a educatiei, aceasta constituie pur si simplu un corolar direct al ideilor
sale privind locul omului in cadrul naturii. Insa acest corolar este unul extrem de indriznet, daci tinem seama
de acest ideal de invatdmant democratic in contextul istoric al secolului al XVII-lea.

Daca instruirea universala a tineretului este realizatd prin mijloacele corespunzatoare [spune Comenius],
nici unei persoane nu i va lipsi partea materiala pentru a gandi si a face lucruri bune. Toatd lumea va sti cum
trebuie sd 151 conduca eforturile si actiunile, pana la ce limite trebuie sd se mentina si cum 1si poate gasi
fiecare propriul loc... Copiii persoanelor bogate si cei ai nobililor, sau ai celor cu functie publica, nu sunt pusi
singuri in astfel de functii si nu trebuie sa aiba singuri acces la scoli, altii fiind exclusi ca si cand nu se mai
poate spera nimic de la acestia. Spiritul se manifestd acolo, unde si atunci cand doreste [19].

Intr-un cuvant, sistemul de invatimant propus de Comenius este universal prin insasi natura sa; asa cum
spune el, acesta este ,,pansofic”. Este destinat tuturor oamenilor, indiferent de pozitia lor sociala sau econo-
mica, religie, rasa sau nationalitate. Acest sistem trebuie extins tuturor persoanelor, oricat de ,,subdezvoltate”,
cum am spune in prezent, ar fi acestea; iar Comenius ar fi fost interesat de campaniile actuale privind alfa-
betizarea, Intreprinse in scopul invatamantului generalizat si al reintegrarii sociale.

Comenius a fost uneori criticat pentru neglijarea individualitatii. Ar fi usor de dovedit ca nu poate fi vorba
de asa ceva; importanta pe care o atribuie spontaneitatii, interesului, capacitatii proprii copilului de a verifica
afirmatiile, precum si ,,autopraxiei”, ar fi lipsitd de sens daca nu ar acorda atentia cuvenitd individualitatii
fiecdrui copil si modului in care aceasta individualitate difera de a altora. Insa autorul a fost mai preocupat de
aplicarea universald a doctrinei sale. In opozitie totald cu educatia iezuiti, care, in acele vremuri, era destinata
exclusiv celor aflati In pozitii de varf pe scara sociald, Comenius a sprijinit schema sa universalistd si impli-
catiile puternic democratice ale acesteia, alaturi de ideile sale referitoare la un sistem de Invatdmant unic si
de obligarea claselor superioare la a avea In vedere intregul tineret pentru educatia unui popor. Caracterul
democratic al reformei lui Comenius nu este catusi de putin titlul sdu de glorie; acest lucru explica de ce
Comenius este inclus intre marii precursori ai invatdmantului sovietic, precum si al altor tari.

Insa planul ,,pansofic” de a invita totul pe toatd lumea si din toate punctele de vedere a avut multe alte
implicatii, deoarece, de la bun inceput, avea intentia de a duce la reeducarea societitii, o emendatio rerum
humanarum. Nu este suficient si ai o metoda, trebuie gasite si mijloacele de a o aplica, adicd metoda trebuie
introdusa Intr-un pachet de prevederi legale destinat sa 1i asigure propagarea.

Nimic nu este mai emotionant n urmarirea carierei lui Comenius decat faptul ca acest vesnic exilat, vesnic
membru al unui grup minoritar, nu a obosit niciodatd sd schiteze planuri pentru colaborarea internationala:

217



STUDIA UNIVERSITATIS
Revista stiintificd a Universitdtii de Stat din Moldova, 2007, nr.5

scheme generale pentru pacea universald, propuneri de colaborare intre biserici, planuri mai specializate
destinate societatii internationale pentru cercetari stiintifice, dar, mai presus de toate, planuri pentru organi-
zarea internationald a invatdmantului public si proiectul final pentru un Collegium lucis, care se dorea sa fie
un fel de minister international al invatdmantului.

Insa, pentru a intelege aceste felurite aspecte, trebuie si prezentim pe scurt viata plina de calatorii a lui
Comenius si nenumaratele sale proiecte, zidarnicite de evenimente. Ar fi cat se poate de banal si academic sa
incepem aceasta Introducere cu schitarea vietii lui Comenius (cunoscuta de toata lumea)’; insi ar fi bine sa se
reaminteasca cititorului cateva aspecte ale acesteia, in legatura cu studiul eforturilor sale succesive si intreprin-
deri la nivel international.

Nascut in data de 28 martie 1592 la Uhersky Brod, Moravia, a rimas orfan la o varsta frageda, iar tutorii
lui au fost preocupati atat de putin de educatia sa incat a ajuns la varsta de 16 ani inainte de a-si putea incepe
studii Latine la scoala din Prerov. Situatia sa de orfan lipsit de educatia primard, fara indoiald, a avut In mare
ca efect faptul ca s-a gandit la relatia dintre scoala si activitatea personala pe care educatia unei scoli normale
ar fi realizat-o. Impreuni cu alti tineri apartinand comunititii Fratiei din Moravia (celebra sectd Protestanti),
a fost trimis ulterior la Universitatea din Herborn, unde a studiat teologia Protestanta, a frecventat cursurile
lui Alsted si s-a familiarizat cu bunecunoscuta tezd a lui Ratkes despre predarea limbilor striine. In scurt
timp a inceput sd scrie o carte de aceeasi factura, pentru cititorii cehi si a Inceput un dictionar latin-ceh, pe
care a continuat sa il perfectioneze timp de 40 de ani. La revenirea in Moravia a devenit profesor si apoi
preot la Fulnek, insé insurectia din Boemia, care a marcat inceputul Razboiului de 30 de ani, a fost Inceputul
nenorocirilor sale. A plecat de acasa, si-a parasit sotia i copilul si a inceput sa hoinareascad de la un domeniu
feudal la altul, scriind lucrari de consolare pentru cei de aceeasi religie cu el si predicand retragerea plinad de
resemnare in viata interioard a mintii. Fiind expulzat din Boemia, s-a refugiat la Leszno in Polonia, unde
avea un centru Fratia din Moravia, reludnd activitatea de dascal la scoala secundard din localitate. Aceasta a
fost perioada cand si-a dezvoltat ideile despre educatie, bazandu-se in special pe Bacon si Campanella, acei
»fericiti restauratori ai filosofiei”. Si tot atunci a inceput sa-si masoare puterile cu marea problema a timpului
sdu, cea a metodei. A scris lucrarea Janua linguarum reserata, care a avut un succes deosebit, precum si Marea
Didacticd (scrisa initial in limba cehd). Insa el vedea aceste lucriri ca fiind simple trepte catre obiective mult
mai importante: avea in vedere nici mai mult nici mai putin decat reforma radicala a cunoasterii umane, precum
si invatamantul. Insasi Marea Didactica era plina de idei generale, insi Comenius dorea si le uneasca si sa le
sistematizeze intr-o stiinta universala sau ,,pansofie” (termen destul de larg utilizat in acele timpuri).

Acesta era inceputul vocatiei sale internationale, deoarece aceasta sistematizare a cunostintelor, in opinia
sa, era strans legata de coordonarea curentelor universale ale ideilor. Din acest moment, toate actiunile sale
au fost insotite de eforturi privind cooperarea la scard mai mare sau mai restransa.

Primul séu obiectiv a fost reconcilierea cu Biserica. Cativa prieteni din Anglia, si ei interesati de miscarea
de conciliere, au Incercat sa il indeparteze de Leszno si sd aducd opera sa in atentia lui Louis de Geer, un
filantrop suedez de origine olandeza; au publicat programul pansofic al lui Comenius, fara stirea acestuia,
sub titlul Pansophiae prodromus (carte care a atras atentia lui Mersenne si chiar a lui Descartes), iar in 1641
l-au invitat la Londra pentru a sprijini ajungerea la o intelegere intre rege si Parlament, precum si pentru a
fonda un cerc de colaborare pansofica.

Aceste Incercari nu s-au bucurat de succes; totusi, de la acestia Comenius a retinut ardoarea plind de
prospetime cu care si-a pus in practica planurile sale pentru reformarea societatii umane si a Invatamantului,
in general. Se afla in fata unei alegeri intre invitatia primita din partea Iui Richelieu pentru a fonda o facultate
pansofica in Franta si invitatia primita de la Louis de Geer de a reforma scolile suedeze. A ales cea de a doua
oferta sperand, fara indoiald, s obtind sprijin politic din partea Suediei pentru refugiatii din Boemia. In
drumul sdu i-a intalnit pe Descartes la Endegeest si pe Jungius si Tassius la Hamburg si a fost dezamagit sa
afle cé acestia cu greu Tmpartaseau vederile sale referitoare la formarea unui cerc international de cercetare
pansofica. In Suedia a fost bine primit la curte, insd conceptiile sale puternic Protestante erau privite cu
oarecare indoiala de opinia publica Luterana. S-a stabilit la Elbing, in estul Prusiei (pe vremea aceea teritoriu
suedez), si a scris lucrarea Methodus linguarum novissima. Insia Comenius a privit aceastd operd ca avand
importanta redusa, marea sa preocupare fiind, fara incetare, reforma problemelor umane.

2 Comenius a scos in evidentd de mai multe ori propria sa dezvoltare intelectuald, iar istoricii actuali nu au ficut altceva decét si
adauge mici retusuri portretului lasat de acesta.
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Dupa ce a participat la Colloquium Charitativum, care a avut loc la Thorn 1645, cu referire la reconcilierea
Bisericilor, a cazut In dizgratia suedezilor (prevazuse ca se va intdmpla astfel, insa a fost consecvent 1n abor-
darea sa, ceea ce i-a afectat imaginea). Nu s-a lasat nici prins in mrejele Bisericii Catolice, care considerase
ca poate sa faca din el un instrument; fara sa fi obtinut nici un castig practic, dar trecand cu demnitate peste
astfel de Tmprejurari, si-a reluat opera legatd de reforma universald a societdtii umane, prin urmatoarele
metode: (a) unificarea invatimantului si diseminarea acestuia prin intermediul unui sistem scolar imbunatatit,
sub supervizarea unui gen de academie internationald; (b) coordonarea politica prin institutii internationale
care au ca scop mentinerea pacii; (c) reconcilierea bisericilor intr-o forma tolerantd a Crestinismului. Titlul
lucrarii sale, Consultarea generala asupra reformei problemelor umane, aratd ca ideea sa era de a pune un
program la dispozitia celor care luau parte la marile negocieri care apdrusera si care dezamagisera atatea
sperante 1n timpul secolului al XVII-lea.

Promovat la rangul de Episcop de Moravia, Comenius a revenit la Leszno. In 1650 a ajuns la Saros Patak in
Transilvania, In speranta — din nou utopica — de a fonda un colegiu pansofic. Aici a scris Orbus sensualium pictus,
prima carte ilustrata, care a cunoscut un succes deosebit. In 1654 a revenit la Leszno, oras care a fost ras de pe
fata pamantului la 25 aprilie 1656, in timpul invaziei suedeze in Polonia. In acest dezastru, Comenius si-a pierdut
biblioteca si multe din manuscrisele sale, inclusiv dictionarul latin-ceh, la care lucrase inca din tinerete.

Dupa aceastd noud nenorocire, a plecat impreuna cu familia sa sa locuiascd cu Laurenz de Geer (fiul
fostului sdu protector), in Amsterdam. A refuzat sd primeasca un post in invatdmant, insd a fost de acord cu
publicarea intregii sale opere didactice. A mai Incercat sa finalizeze lucrarea Consultare generald, insa nu a
reusit, deoarece a murit la Amsterdam in luna noiembrie 1670.

Unul dintre motivele pentru care aceastd ultima lucrare nu a fost finalizata 1-a constituit probabil faptul ca
fundamentul sau filosofic si teologic era in contradictie cu tendintele acelor vremuri, care se manifestau in
sensul dezvoltarii stiintelor individuale, In mod deosebit a fizicii matematice. Cunostintele totale, indivizibile,
la care visase Comenius au fost depasite de noul ideal al stiintelor moderne, recent aparute. Insa probabil ci
principalul motiv al esecului este cel mentionat mai sus: conflictul dintre necesitatea didactica de a scrie o
filosofie pentru toti oamenii si dorinta de a construi Tnsasi pansofia.

Si totusi, aceasta lucrare nefinalizatd este probabil cea care aratd cel mai clar profunzimea gandirii lui
Comenius in plan filosofic, educational si social. Ideea neoplatonicd, larg raspandita pe atunci, a ,,procesului”
urmat de ,,revenirea” lucrurilor la sursa acestora capatd o noud semnificatie in sistemul Iui Comenius, nou si
concret, deoarece revenirea poate sa apara doar la nivelul activitatii umane, al acelei lumi artificiale, pentru care
Comenius a avut marele merit de a o considera naturald, adica parte a mecanismelor formative a naturii insasi.

Ca atare, proiectele internationale ale lui Comenius nu pot fi separate de ideile sale educationale sau de
filosofia sa, luata ca intreg. Structurarea internationala pacifista si tipul de minister international al nvata-
mantului care se dorea a fi acel Collegium lucis nu sunt simple visuri cu care un om, a carui viatd incarcata
de tragism I-a impiedicat mereu sa isi ducé la bun sfarsit intentiile in plan educational, s-a consolat pe sine
insusi. Asa cum am vazut, parcurgand etapele vietii sale, Comenius a incercat tot timpul, in stransa legatura
cu idealul sau pansofic, sd puna piatra de temelie a acelei cooperari care 1i era cel putin tot atit de apropiata
de suflet pe cat era idealul sdu de invatamant. De aceea, Comenius trebuie privit ca un mare inaintas al incer-
carilor moderne de colaborare internationald in domeniul invatamantului, stiintei si culturii. Nu a fost intamplator
faptul ca a conceput astfel de idei, care se suprapun cu unele realizari actuale, acestea fiind o consecintd a
conceptiei generale a sistemului sau, care a adus laolaltd natura, activitatea umana si procesul educational
intr-un intreg. UNESCO si Biroul International al Educatiei 1i datoreaza respectul i multumirile pe care le
meritd marii predecesori.

v

In concluzie, si aritim in ce sens putem afirma ci in prezent Comenius are o anumita importanta.

Caracterul sau actual nu rezidd in metodele sale de demonstratie, deoarece nu a fost doctor in stiinte in
vremea sa si nu a inteles motivele pentru care contemporanii sdi dezvoltau stiinte separate, distincte fatd de
filosofie. Insd, printr-un paradox care este extrem de instructiv privind prin prisma istoriei stiintelor, acest
metafizic impreund cu visurile sale vizavi de cunoasterea completa a lucrurilor a contribuit, atunci cénd a
scris Marea Didactica i tratatele sale specializate, la crearea unei stiinte a educatiei si la o teorie a invata-
mantului, considerate ca discipline independente. Probabil, aici se poate spune cd 1si are locul marea sa
importanta, fara ca, aga cum am vazut, sa-i subestimam actiunile sociale si internationale.
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Ceea ce explica paradoxul si explica, in general, de ce Comenius este atat de actual, in pofida metodelor
sale metafizice invechite, este faptul cd, in toate domeniile in care s-a implicat, a putut sa acorde o semnificatie
extrem de practica conceptelor importante ale filosofiei sale. Cele doud idei centrale ale sale au fost, fara
indoiala, cea a naturii creatoare de forme si a paralelismului dintre activitatea omului si cea a naturii. De
aceea, are mai putind importanta ca a fost multumit de ideile generale, partial mistice, privind formele naturii
si cele ale organizarii umane. Prin intreprinderea unui studiu mai stiintific asupra evolutiei fiintelor vii, dez-
voltarii copilului si structurilor sociale, putem redescoperi marile adevaruri ale lui Comenius, prin simpla
largire a sistemului sau, si nu prin distrugerea acestuia. Oricare ar fi termenii utilizati pentru descrierea acestor
fapte, este adevarat ca: copiii se dezvolta dupa legi naturale; educatia trebuie sa aibad in vedere aceastd dez-
voltare; societatea umana evolueaza, de asemenea, dupa anumite legi; educatia pare sa depinda de structurile
sociale. Astfel, Comenius este unul dintre autorii care nu trebuie sa fie corectati sau, de fapt, contrazisi pentru a
fi adusi in vremurile actuale, ci doar tradusi si dezvoltati.

Principiile avansate de Comenius — ideea sa centrald privind educatia democratica si cealalta idee funda-
mentald a sa legata de necesitatea unei organizari internationale (in toate domeniile, si in special in educatie) —
departe de a fi diluate printr-o astfel de transpunere, apar ca fiind mai sandtoase si mai actuale in privinta
aplicarii.

Insa meritul suprem al marelui autor ceh in domeniul invatimantului consta in faptul ci a ridicat o serie
de probleme noi. Teoriile pot sd dispard, Insd problemele continud sid raméana. Acestea sunt reinnoite §i
diversificate fard incetare si intotdeauna isi mentin calitatea initiald privind investigarea orientativa si plina
de inspiratie. In acest sens, chiar si teoriile inadecvate sau lipsite de acuratete au fost deseori de importanta
decisiva in istoria stiintei si a tehnologiei, tocmai datoritd noilor probleme pe care le-au ridicat.

Din acest punct de vedere, conteazd mai putin dacd conceptia genetica privind educatia, conceptie promo-
vata de Comenius, si ideile sale despre dezvoltarea mentald au fost extrase din teoriile neoplatonice despre
»revenirea” fiintelor sau au fost derivate din alte surse filosofice. Este important faptul ca, prin plasarea acestei
reveniri la nivelul activitdtii umane §i in paralel cu procesele formative din natura, Comenius a creat o serie
de noi probleme pentru secolul sdu: dezvoltarea mentala, fundamentul psihologic al metodelor de invatare,
relatia dintre scoala si societate, necesitatea de a organiza sau a reglementa programe de curs si de a organiza
invatamantul la nivel administrativ si, in sfarsit, organizarea internationald a cercetarii si educatiei. Marele
merit al binecunoscutului savant in stiinta educatiei consta in faptul ca a realizat existenta acestor probleme
si ca nu a scdpat nici un prilej pentru a da un semnal privind importanta vitala a lor pentru viitorul omenirii.
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