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The operational concepts development map is an evaluation method of the educational curriculum coherence degree
designed by the appreciation of the quality development regarding the disciplinary objectives system during an entire
education cycle. This method emphasizes, in the shape of two entries table, all the important objectives of every school
year and also their succession.

The adequate degree examination analysis of the reference objectives to the main objective, from which they arise,
enables eliminations, completions or even position changes of these objectives.

In literatura pedagogica este frecvent afirmati ideea ci elaborarea unui curriculum este reflectarea in plan
operational a unei politici educationale, dar complexitatea sociala a contextului are influente de necontestat
asupra proiectelor curiculare §i asupra functiondrii acestora. Diversitatea beneficiarilor unui curriculum,
diversitatea structurilor educationale, a practicilor de formare, a modalitatilor de gestionare a sistemelor
educationale sub influenta descentralizarii si, nu in ultimul rand, diversificarea surselor de finantare, exercita
o presiune clard asupra domeniului curicular si impun adaptarea modelelor de proiectare si evaluare la aceste
realitati. Modelele de evaluare a curriculumului nu pot neglija dimensiunea participativd a educatiei centrata
pe elev si, desigur, dimensiunea stiintificd pe care a capatat-o educatia in general si dezvoltarea teoriei
curriculare in particular prin recursul la expertiza (experti in curriculum, specialisti disciplinari, didacticieni
etc.). Datoritd acestei realitati contemporane, cercetarea pedagogica releva ca dezvoltarea oricarui model de
evaluare a curriculumului si adoptarea unei metodologiei adecvate trebuie sa se producd intr-un cadru de
referentializare care tine cont de contextualizarea curriculumului, adica trebuie sd asigure armonizarea
curriculumului la context. Interrelationarea diferitelor componente interne ale actiunii curiculare cu reperele
de politica publica transforma curriculumul in document de politicd educationald. Analiza diferitelor modele
de evaluare existente in literatura de specialitate releva o relatie de determinare intre obiectul evaludrii,
contextul educational, ,,intrarile”, procesul curicular sau produsul rezultat prin parcurgerea procesului de
implicit, o multitudine de tipuri de evaluare: de regularizare, de orientare, de validare, toate in acord cu
scopul evaluarii curriculumului.

In acest context, gradul de adecvare a curriculumului proiectat la politica educationala pe care trebuie si o
transpund 1n scoald devine un element de referintd privind calitatea proiectarii curriculumului ca document
de politicd educationald. Evaluarea unui curriculum din perspectiva conceptuald dd masura relevantei
acestuia 1n raport cu politica educationald si permite adoptarea unor decizii politice, iar evaluarea curriculu-
mului din perspectiva calitativd vizeaza calitatea documentului §i practicile curiculare din Tnvatamantul
preuniversitar. Curriculumul proiectat genereaza astfel cadrul referential pentru evaluare atat din perspectiva
conceptuala, cat si reglatoare si este, de fapt, un model pedagogic a carui calitate ramane de multe ori impli-
citd. Cercetarea releva necesitatea dezvoltarii unei metodologii pentru studierea curriculumului ca document
de politicd educationald orientat spre validarea unor instrumente de evaluare a curriculumului care s se
dovedeasca fiabile si care sd ofere concluzii pertinente legate de calitatea pedagogicd a curriculumului.
Evaluarea calitativa a curriculumului si a unei metodologii de actiune analitica si evaluativa are drept scop
aprecierea meritelor, identificarea problemelor critice si a minusurilor documentului din perspectiva peda-
gogica si necesitd adaptarea metodelor de analiza si evaluare la specificul si particularitatile obiectului eva-
luarii si la obiectivele propuse. Rezultatul evaluarii calitative trebuie sa ofere concluzii si recomandari con-
crete pentru revizuirea curriculumului proiectat si perfectionarea sa ca model pedagogic la nivelul fiecarei
discipline scolare.
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Cercetarea intreprinsa a avut drept scop aprecierea calittii curriculumului scolar proiectat din invatadman-
tul obligatoriu la disciplina Matematica si a constat in analiza si evaluarea curriculumului proiectat utilizand
modelul criterial de evaluare si adoptare a unei metodologii adecvate. Metodologia a fost fundamentata pe
urmatoarele principii de evaluare: principiul evaluirii gradului de adecvare a curriculumului la tendintele si
evolutiile actuale in domeniul curriculumului si a evaludrii; principiul evaludrii complexitatii si accesibilitatii
curriculumului; principiul evaluarii coerentei dintre curriculumul scolar si finalitatile ciclului; principiul eva-
ludrii aplicabilitatii curriculumului; principiul evaludrii coerentei intre subcomponentele curiculare obiective
— continuturi — actiuni didactice. Criteriile de evaluare sunt in acord cu obiectivul, adecvate obiectului eva-
luarii i sunt structurate intr-un ansamblu de Intrebari evaluative care reflecta pertinenta si fezabilitatea siste-
mului de obiective, coerenta articularii intre obiective — continuturi — actiuni didactice, continuitatea din
perspectiva teleologica a obiectivelor, aplicabilitatea curriculumului pe subcomponente si in ansamblul sau,
relevanta sistemului de obiective si continuturi. Pentru a analiza i a evalua coerenta verticald a sistemului de
obiective s-a utilizat metoda hdrtii de acoperire conceptuala.

Aceastd metoda presupune evidentierea, sub forma unui tabel cu doud intrari, a ansamblului obiectivelor
de referinta din fiecare an de studiu (pe verticald) si succesiunea anilor de studiu dintr-un anume parcurs sco-
lar /ciclu de invatamant (pe orizontald). Analiza prin expertiza a gradului de adecvare a obiectivelor de refe-
rintd la obiectivul-cadru ciruia i se subsumeaza permite reformulari, eliminari, adaugari sau repozitionari ale
obiectivelor de referinta in raport cu obiectivul-cadru pe care-1 descriu. In harta de acoperire, obiectivele de
referinta sunt grupate In functie de capacitatea pe care o dezvoltd sau conceptul pe care il vizeaza. Repartiza-
te pe liniile tabelului in functie de relatia in plan diacronic pe care o dezvolta, obiectivele care descriu aceeasi
capacitate/competenta se vor situa pe aceeasi linie din harta de acoperire conceptuala.

Exemplificam modul de aplicare a metodei de analiza de context si evaluare prin expertiza care utilizeaza
harta de acoperire conceptuala pentru disciplina Matematica, folosind o secventa a sistemul obiectivelor de
referintd subsumate obiectivului—cadru I din ciclul primar si obiectivul-cadru 1 din gimnaziu (proiectul de
programa scolara clasele V-VI).

Cele doua obiective-cadru carora le sunt subsumate obiective de referinta sunt enuntate n curriculum
astfel:

Obiectivul—cadru I — ciclul primar: Insusirea §i utilizarea conceptelor specifice matematicii.

Obiectivul-cadru 1 — ciclul gimnazial: Formarea capacitatii de cunoastere §i intelegere a conceptelor, a
terminologiei §i a procedurilor de calcul specifice matematicii.

Fiecare set de obiective descrie o capacitate agteptatd a fi formatd prin parcurgerea curriculumului
disciplinar.

Astfel, obiectivele de referintd din curriculumul proiectat care descriu evolutia procesului de formare a
conceptului de numar din perspectiva deprinderilor de scriere, citire, comparare, ordonare §i reprezentare pe
axa numerelor sunt asociate obiectivului—cadru I, la clasele primare si obiectivele—cadru 1 si 2, la clasele V-
VI si se gasesc pe prima linie a hartii de acoperire.

Tabelul 1
Obiectivul-cadru I — secventa din harta de acoperire
conceptuala a obiectivelor de referinta
Obiective de Obiective de Obiective de Obiective de Obiective de Obiective de
referinta referinti referinti referinta referinti referinta
clasal clasa aIl-a clasa a IIl-a clasaalV-a clasaa V-a clasa a VI-a
1 2 3 4 5 6

1.2. sa numere, sa
citeascd sa scrie,
sa ordoneze si sa
compare nu-
merele  naturale
mai mici ca 100,
exprimate in cifre
si cuvinte

1.2. sa scrie, sa ci-
teascd, sa compare,
sa ordoneze nume-
rele naturale mai
mici decat 1000; sa
utilizeze corect
simbolurile: <, >,

)

1.2. sa scrie, sa ci-
teascd, sa compare,
sd ordoneze nume-
re naturale pand la
1 000 000

1.2. sd scrie, sa ci-
teascd, sa compare,
sd ordoneze nume-
re naturale, utili-
zand termenii: uni-
tati, zeci, sute, mii,
milioane

1.1. sa scrie, sa ci-
teascd, sd compare
si sd reprezinte pe
axa numere natura-
le, zecimale si frac-
tii

1.1. sd scrie, sa
citeasca, sa com-
pare, sa ordoneze
si sd reprezinte
pe axd numere
naturale, Iintregi
si rationale
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continuare
1 2 3 4 5 6
1.3. s@ adune si sd | 1.3. sa adune si sa | 1.3. sa inteleagd si | 1.2. sad efectueze | 2.1. sd efectueze
scadd numere mai | scadd numere mai | sd foloseasca fractii | calcule continand | calcule cu numere
mici de o mie: mici decat 1000, | pentru a exprima | adunari, scaderi, | naturale, intregi

- cu numere natura-
le de la 0 la 100
fard i cu trecere
peste ordin

- cu numere natura-
le de la 0 1a 1000,
care nu necesitd
mai mult de o tre-
cere peste ordin

recurgand la mode-
le de calculare in-
vatate

subdiviziuni ale
intregului
1.5. sa efectueze

adunari si scaderi a
doua fractii cu ace-
lasi numitor

1.4. sd efectueze
inmultiri pand la
100 prin adunare
repetatd sau utili-
zand proprietdti ale
inmultirii

- operatii de impar-
tire cu numere mai
mici decat 50 prin
scadere  repetatd
sau ca probd a in-
multirii

1.4. sa efectueze
inmultiri in concer-
nul 0-1000, utili-
zand proprietati ale
inmultirii

1.5. sa efectueze
impartirea  exactd
in concentrul 0-
1000 prin scadere
repetata sau prin
cuprindere, pe baza
tablei inmultirii

- sa efectueze m-
partirea cu rest a
doua numere scrise
fiecare cu cate o
cifrd i sd coreleze
cu o formuld: d=
i.ctr, r<i, prin sca-
dere repetatd sau
prin cuprindere, pe
baza tablei inmulti-
rii

1.4. sa finteleagd
semnificatia opera-
tiilor aritmetice si
utilizarea  algorit-
milor de calcul
pentru  adunarea,
scaderea, inmulti-
rea, impartirea

inmultiri, impartiri
si ridicari la putere,
cu numere naturale,
zecimale, utilizand
proprietatile opera-
tiilor de adunare si
inmultire; sa efec-
tueze adundri s§i
scaderi cu fractii

si rationale, utili-
zand proprietatile
studiate

1.2. sa identifice
in exemplele date
operatiile, prop-
rietdtile operatii-
lor cu numere na-
turale, intregi,
rationale, ordinea
operatiilor, sem-
nificatia parante-
zelor i procedu-
rile de calcul uti-
lizate

1.4. sa recunoascad
forme plane si
forme spatiale, sa
sorteze si sa clasi-
fice dupa forma,
obiecte date si sa
justifice  fiecare
metoda de sortare

1.5. sd recunoascd
forme plane si for-
me spatiale si sd
clarifice ~ obiecte
date dupa forma lor

1.7. sa sorteze si sa
clasifice forme sau
obiecte in moduri
diferite §i sa justifi-
ce metoda de sor-
tare sau clasificare

- sd construiasca
din diverse materi-
ale obiecte, corpuri
solide si sa le ca-
racterizeze

- sd recunoasca for-
me spatiale (cub,
sfera, piramida, ci-
lindru, con); forme
plane (triunghi, pa-
trat, cerc, linie cur-
ba, segment)

1.7. sd recunoascd
forme plane si for-
me spatiale, sa
identifice si sa des-
crie proprietati
simple ale unor fi-
guri geometrice

1.3. sd@ recunoascd
figuri i corpuri
geometrice; sd
deseneze figurile si
sa construiasca din
diferite  materiale
corpurile cunoscute

1.3. sa recunoas-
ca figuri si corpuri
geometrice;  sa
deseneze figurile
geometrice  stu-
diate

2.4. sa utilizeze si-
metria si translatia
pentru a construi
modele geometrice

2.6 sa utilizeze
simetria fatd de
un punct, simet-
ria  axiald i
translatia pentru
a construi modele
geometrice

2.7 sa utilizeze
proprietati simple
ale figurilor geo-
metrice studiate
pentru a rezolva
probleme

1.5. sa stabileasca
pozitii relative ale
obiectelor in
spatiu (in raport
cu obiecte fixe
date)

1.6. sa stabileasca
in spatiul fizic po-
zitii relative ale
obiectelor

2.5. sa localizeze
puncte de coor-
donate intregi
intr-un sistem
cartezian de coor-
donate si sa apli-
ce localizarea in
diverse  situatii
din cotidian

Analiza de context privind aprecierea calitdtii in formularea obiectivelor de referinta si evaluarea prin ex-
pertiza privind aprecierea pertinentei §i coerentei verticale, conduc la formularea urmatoarelor constatari si
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recomandari: Buna evolutie prin dezvoltarea obiectivului 1.2 care, pe parcursul claselor primare isi pastreaza
numerotarea ceea ce evidentiaza succesiunea verticala fireasca data de autorul de curriculum. Acest obiectiv
de referinta se regaseste, sub acelasi numadr, in curriculumul proiectat, in ani succesivi de studiu, formularea
sa evidentiind cresterea calitativa prin dezvoltare a capacitatii descrisa prin obiectiv. Cresterea calitativa este
marcatd prin exersarea deprinderilor considerate semnificative prin exersare in contexte numerice care se
maresc progresiv, evolutia este naturala, in acord cu varsta elevilor si coerenta din punct de vedere pedago-
gic. Nu sunt necesare reformulari, dezvoltari, restrangeri sau repozitionari ale acestor obiective de referinta.

Capacitatea de operare cu numere este descrisd de obiectivul de referinta 1.3 de la clasa I. Dezvoltarea
acestei capacititi in clasele II-11I este datd de introducerea unor noi operatii aritmetice. Aceasta rafinare ope-
rationala este surprinsa prin obiectivele 1.3 si 1.4 la clasa a II-a si 1.3, 1.4, 1.5 la clasa a IlI-a. Pentru clasele
IV-VI dezvoltarea este sinuoasd, cu cresteri sau restrangeri de la un an de studiu la altul. Schematic, evolutia
acestui obiectiv care descrie capacitatea de operare cu numere se poate reprezenta astfel:

Tabelul 2
Evolutia prin dezvoltare a capacititii de operare cu numere
Capacitatea ORcl. 1 OR cl. all-a OR cl.a Ill-a ORcl. alV-a ORcl. aV-a OR cl. a VI-
de operare a
cu numere 1.3 1.3 1.5 2.1
1.3 1.4 1.4 1.3 1.2 1.2
1.5 1.4

Pentru clasele II-IV obiectivele de referintd descriu, cu supraabundenta de precizari continutistice si indicatii
metodologice, momentul introducerii operatiilor de Tnmultire i impartire si al conceptului de numar fractionar.
De exemplu, OR 1.4, clasa a Il-a, sa efectueze inmultiri pana la 100 prin adunare repetata sau utilizand prop-
rietati ale inmultirii; operatii de impartire cu numere mai mici decdt 50 prin scadere repetata sau ca proba a
inmultirii este o formulare de obiectiv de referintd care contine indicatii metodologice importante, insa pentru
dirijarea invatarii in contexte numerice precizate explicit si fara relevanta pentru capacitatea descrisa, deoarece
analiza de context releva ca aceste indicatii sunt redundante cu activitatile de invatare date ca exemple 1n
curriculumul proiectat si precizarea contextelor de operare este redundanta cu lista de continuturi.

Analiza hartii de acoperire conceptuala conduce la aceleasi constatari si pentru obiectivul 1.5 de la clasa a
Il1-a: sa efectueze impartirea exactd in concentrul 0-1000 prin scadere repetata sau prin cuprindere, pe baza
tablei inmultirii; sa efectueze impadrtirea cu rest a doud numere scrise fiecare cu cdte o cifrda §i sa coreleze
cu o formuld: d=i.c+r, r<i, prin scdadere repetatda sau prin cuprindere, pe baza tablei inmultirii. Dorinta au-
torului de curriculum de a surprinde, intr-o aceeasi referinta, cazuri diferite de efectuare ale operatiei de in-
multire sau Tmpartire s-a concretizat in formulari ,,stufoase” care dobandesc astfel multe din atributele speci-
fice unui obiectiv operational.

Obiectivul 1.2 de la clasa a V-a si obiectivul 2.1 de la clasa a VI-a descriu acelasi tip de deprindere: sa
efectueze calcule cu numere, dar sunt plasate 1n obiective—cadru diferite, ceea ce nu se justifica nici din pers-
pectiva sincronica, nici taxonomica.

Recomandarile rezultatd din analiza de context:

- reformularea obiectivelor 1.3, 1.4, clasa a II-a, 1.4 si 1.5 de la clasa a IlI-a pentru eliminarea precizari-
lor metodologice;

- reformularea obiectivelor 1.4, clasa a II-a i 1.5 de la clasa a IlI-a pentru sintetizarea capacitatii vizate
printr-o exprimare care sa accentueze capacitatea ce se doreste a fi dezvoltata fard a preciza elemente de or-
din operational si contextual;

- renumerotarea obiectivelor de referinta 1.3, 1.4 si 1.5 de la clasa a IV-a, pentru evidentierea continuita-
tii obiectivului prin dezvoltare in raport cu clasele anterioare §i revizuirea modului de distributie a obiective-
lor de referinta pentru fiecare obiectiv—cadru.

Capacitatea de reprezentare spatiald, descrisa prin obiectivele de referintd 1.4, clasa I, 1.5, clasa a Il-a,
1.7, clasa a Ill-a, 1.7, clasa a IV-a este caracterizata prin recunoastere, identificare, descriere si clasificare de
forme plane sau spatiale. Deprinderile care reflecta asteptarile curriculumului proiectat referitor la acest tip
de capacitate sunt dominant exploratorii si experentiale. Aceastd constatare face ca atare obiective de referin-
td sd apartind, din perspectiva formativa, obiectivului—cadru II, cu atat mai mult cu cat matricele de asociere
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pentru aceste clase releva absenta unor obiective care sa sustind din perspectivd explorativ/investigativa in-
vatarea elementelor de geometrie.

Analiza hartii conceptuale conduce la urmatoarele constatari:

e Obiectivul 1.5 clasa a II-a este mai ,,slab” decat obiectivul 1.4, clasa I, desi referinta de la clasa a II-a
este, din punctul de vedere al coerentei verticale, succesoarea prin dezvoltarea acestui obiectiv.

e Obiectivul de referintd 1.7 de la clasa a IlI-a reuneste, in acelasi obiectiv, o multitudine de deprinderi: sd
sorteze si s clasifice forme sau obiecte in moduri diferite si_sa justifice metoda de sortare sau clasificare; sa
construiasca din diverse materiale obiecte, corpuri solide si sa le caracterizeze; sd recunoascd forme spatiale
(cub, sfera, piramidd, cilindru, con); forme plane (triunghi, patrat, cerc, linie curba, segment). Din punct de
vedere structural, acest obiectiv ar putea fi rafinat in doua sau mai multe obiective. Din punct de vedere proiec-
tiv, mult mai eficientd ar putea fi solutia reformularii acestui obiectiv ca referintd a obiectivului—cadru II.

e Obiectivele de referintd de la clasele V-VI centrate pe formarea reprezentarilor plane si spatiale apartin
atat obiectivului-cadru 1, Formarea capacitatilor de cunoastere si intelegere a conceptelor, a terminologiei
si a procedurilor de calcul specifice matematicii, cat si obiectivului—cadru 2, Formarea capacitatilor de apli-
care a conceptelor, a terminologiei si a procedurilor de calcul specifice matematicii. Totusi, analiza evalua-
tiva realizatd pe harta de acoperire conceptuald evidentiaza inconsecvente 1n ceea ce priveste decizia de atri-
buire a obiectivelor la unul sau altul dintre obiectivele—cadru in conditiile in care obiectivele sunt plasate,
aparent fara criterii clare, atat iIn OC 1, cét si din OC 2 si descriu deprinderi de recunoastere, constructie sau
utilizare a proprietatilor formelor plane sau spatiale bazate de explorare, investigare si invatare intuitiva si nu
pe invétare axiomatica.

Descrierea proprietatilor simple ale formelor geometrice este obiect al referintei 1.7, clasa a [V-a si se re-
gaseste sub forma obiectivului 2.7 de abia in clasa a VI-a. Lipsa de continuitate i consecventa proiectiva
poate fi consideratd un minus n ceea ce priveste coerenta verticala a setului de obiective care vizeaza forma-
rea acestei deprinderi. Absenta din sistemul de obiective de la clasa a V-a a unei referinte care sa vizeze
aceasta capacitate aduce un element de nesiguranta in ceea ce priveste posibilitatea obiectivd de formare a
capacitatii de descriere a unor proprietati geometrice.

Recomandari rezultate din analiza de context:

- reformularea unor obiective: 1.5, clasa a [l-a, 1.7, clasa a IlI-a, tindnd cont de observatiile anterioare;

- repozitionarea obiectivelor care descriu formarea capacitatii de reprezentare spatiald din cadrul OC I la
OC 11, ciclul primar datoritd dominantei explorativ/investigative in planul operational al invatarii;

- utilizarea hartii de acoperire conceptuala pentru a identifica si reformula setul de obiective care apar-
tin, din perspectiva taxonomica unui anume obiectiv—cadru;

- verificarea coerentei verticale pentru si a variabilitatii ansamblului de obiective care descriu capacita-
tea de reprezentare spatiala.

Capacitatea de localizare in spatiu este reflectatd in curriculumul proiectat prin obiectivele 1.5, clasa I,
1.6, clasa a II-a, si obiectivul 2.5, clasa a VI-a. Intre clasele a II-a si VI-a nu sunt prevazute referinte care sa
vizeze aceastd capacitate. Sunt greu de prevazut consecintele in plan formativ ale unei intreruperi de 3 ani in
procesul de formare a acestei deprinderi.

Recomandarea rezultata din analiza de context: autorul de curriculum trebuie sa ia o decizie, semnificativa
la nivelul modelului disciplinar si a ansamblului de capacitati formate la nivelul ciclului de invatamant, pri-
vind formularea unor referinte care sa asigure, prin continuitate, formarea coerenta a capacititii de localizare
in spatiu.

Din scurta analiza bazata pe metoda hdrtii de acoperire conceptuala se degaja valoarea metodologica a
acestui instrument care se poate descrie in mai multe planuri:

e [n procesul de proiectare a curriculumului disciplinar. Harta de acoperire conceptuala evidentiaza toate
capacitatile considerate semnificative a fi formate prin curriculum, la nivelul fiecarui an de studiu si contu-
reaza, prin acoperire, tabloul dezvoltarii capacitatilor cognitive si formative care vor capata valoare prescrip-
tiva prin curriculumul proiectat. La nivelul unui ciclu scolar, autorul de curriculum are o imagine completa a
complexului de obiective, a momentului de ,intrare” a unei capacititi, a traseului de formare descris prin
curriculum, poate verifica coerenta dezvoltarii verticale a acestor capacitati, a relationarilor din perspectiva
cognitiva si formativa pe care obiectivele de referinta le stabilesc.

e In procesul de evaluare a curriculumului scolar proiectat. Harta de acoperire conceptuali, ca metoda
asociata analizei de context si evaludrii prin expertiza, releva, intr-o maniera consistenta, tabloul evolutiei
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prin dezvoltare a sistemului pe obiective pentru fiecare capacitate in parte si permite aprecierea gradului de
coerentd verticald. Cu ajutorul acestei harti se evidentiaza calitatea evolutiei prin dezvoltate a obiectivelor,
dar si disfunctiile sau ,,salturile” pe care sistemul de obiective le releva in plan operational si proiectiv, se
poate judeca calitatea formularilor, pozitionarea obiectivelor si se pot contura raspunsuri consistente si
argumentate la Intrebarile evaluative asociate criteriilor de evaluare.

e In realizarea modelului pedagogic disciplinar pentru oricare dintre disciplinele scolare. Modelul dis-
ciplinar poate fi inteles ca un ansamblu de cunostinte, poate fi constituit dintr-o listd de domenii tematice,
teme sau continuturi, esalonate pe ani de studiu si relationate pe criterii psihologice si pedagogice, In acord
cu filosofia curiculari care contureazi paradigma stiintificd a disciplinei. In acelasi timp, modelul didactic
poate fi conceput ca un ansamblu de capacitati si atitudini care se doresc a fi dezvoltate si exersate prin
curriculumul disciplinar, pe parcursul unui ciclu de invatimant. Privit din aceastd perspectiva, modelul
disciplinar este evidentiat prin harta de acoperire conceptuald care da o imagine completd asupra tuturor
deprinderilor si capacitatilor ce se inscriu in paradigma cognitivé, atitudinala si formativa ce caracterizeaza
curriculumul disciplinar proiectat.

Aceastd metoda rezultata prin cercetarea doctorala a fost utilizata pentru analiza si evaluarea curriculumu-
lui disciplinar din Romaénia in cadrul Studiului de impact comandat de Banca Mondiala si pentru evaluarea
calitativa a curriculumului scolar proiectat din Republica Moldova, ca instrument eficient, parte a metodolo-
giei de evaluare asociatd unui model criterial de evaluare.
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