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Jan Amos Comenius (1592-1670) is the author of the first theory about education (Didactica Magna, 1657), being
autonomous through: a)well-studied pedagogical general notions (education /self building, goals (finalities) / aims, the
general contents of education, school system / method, organization of education by forms and lessons; b) the promoted
paradigm — education according the nature, conceived from the theological point of view as the ideal model.

Didatica Magna is a solid epistemic construction which points out: the specific study object, the human person’s
formation, the peculiar methodology of research — based on the nature model in the spirit of the pedagogy of the essence,
peculiar standards (standardization) — based on the principles of the life’s extension and on the principles of teaching
and learning.

The instruction quality, organized on forms and lessons, is marked by the importance of ,, didactics — the science to
teach others. The bases of the didactics are built on three levels: goals, resources, methodology.

The Pedagogy of the globalization is developed in Pampedia / The Universal Education which has in view the
instruction for everybody: nations, states, families, individuals.

The schools organization is conceived in this spirit in order to obtain the human person’s accomplishment after the
nature’s model. ,, The Universal school” for ,everybody’s education” propose a system’s structure to be confirmed in
time: 1) the primary education, 2) the secondary education ,,the adolescent school”, 3) the higher schools (University
education), 4) the Academy — for obtaining ,,a completer understanding”

The formation of teachers is projected in connection with three abilities: universality simplicity, spontaneity.

Didactica Magna

Didactica Magna, opera ,,vizionarului ceh”, teolog si filozof Jan Amos Comenius/Komensky, deschide
calea pedagogiei ca domeniu specific al cunoasterii dezvoltat ulterior 1n spatiul stiintelor socioumane. Afir-
matia este confirmata in tratatele si dictionarele de specialitate care evidentiaza:

1) originalitatea constructiei, sustinutd pe un fundament national (Didactika ceska / Pardisul Boemiei,
1628-1630), extins apoi la nivel universal (traducerea in limba latina, ,,cu unele modificari si completari”,
1634-1636, publicata in ,,Opera didactica omnia”, 1657;

2) actualitatea constructiei, probata prin notiunile generale lansate care anticipeaza statutul pedagogiei de
stiintd socioumana autonoma: educatie / formare (corporald — spirituald); finalitati (,,scopul ultim”, ,,scopurile
secundare”); sistem scolar (pe patru niveluri, cu accent pe Invatamantul general, pentru ca ,.toti trebuie sa fie
pregatiti pentru chemarea viitoare™); continuturile (,disciplinele scolare”); metoda (generald si aplicatd in
predarea si invatarea diferitelor discipline scolare); organizarea predarii si invatarii pe clase si lectii.

Axioma pedagogica, lansata la inceputul cartii, defineste educatia ca ,,arta universala de a Invata pe toti
totul”; dar nu oricum, ci ,,concis, placut si temeinic”.

Paradigma promovata este cea a conformitdtii educatiei cu natura care ,,ne da semintele stiintei, ale vir-
tutii si ale credintei, dar nu ne da Insasi stiinta si credinta”. Modelul naturii, construit teologic, ca esenta a
creatiei divine, are un sens formativ superior. Implicd recunoasterea totala a educabilitatii si a unei finalitati
pedagogice de maxima generalitate — ,,omul ca si devind om trebuie s fie format”. In cadrul unui proces de
invatamant ,,care trebuie sd cuprinda totul” — ,,in scoli in care trebuie sa-i invatam pe toti foate”. Cu o deli-
mitare pedagogica fundamentald — ,,nu cerem de la toti cunoasterea tuturor stiintelor si artelor (mai cu seama
exact §i amanuntit); lucrul acesta nu este nici macar util, iar practic este imposibil oricarui om, din cauza
scurtimii vietii noastre”.

Jan Amos Comenius anticipeaza ideea structurii de baza a cunostintelor, dezvoltata 1n cea de-a doua juma-
tate a secolului XX, de unul dintre fondatorii curriculumului postmodern, Jerome S. Bruner. Cultura generala
este angajata pedagogic la nivelul domeniilor cunoasterii in momentul constructiei fiecarei discipline scolare.
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Didactica Magna ofera criteriile pentru elaborarea programelor scolare intr-o perspectiva formativa pozitiva.
»Asupra fundamentelor, cauzelor si scopurilor celor mai importante fapte si evenimente, toti oamenii trebuie
sa fie instruiti, ca s nu paseasca in lume ca simpli spectatori, ci ca viitori oameni de actiune”. Aceste criterii
vizeaza ceea ce astazi definim prin competentele care ,privesc cultura omului intreg”. Ele sunt orientate spre
ceea ce ,.tindem inexorabil i fara exceptie sa realizam prin scoli si apoi in Intreaga viatd” — ,,sa fie cultivate
dispozitiile prin stiinte si prin arte, sa fie perfectionate limbile, sa fie formate moravurile in vederea deplinei
onestitati”; sa fie activate ,,facultatile”/capacitatile omului care ,,trebuie sa fie prevazute cu tot ceea ce lumi-
neaza intelectul, dirijeaza vointa si tine treaza constiinta” (Comenius, 1970, p.40-42).

Prin premisele axiomatice si paradigmatice evidentiate, Didactica Magna este considerata prima operd
din domeniul pedagogiei care anticipeaza afirmarea acesteia ca stiintd autonoma, specificitatea pedagogiei
fiind evidentiata prin:

1) obiect de studiu — ,,formarea omului, care poate incepe cel mai bine de la prima varsta”, cu continuitate,
astfel incat ,,tanarul trebuie sa pregateasca ceea ce trebuie sa aplice”;

2) metodologie de cercetare — dezvoltata prin modelul naturii; ,,ordinea precisa a scolii trebuie Tmprumu-
tata de la natura: astfel ca sa nu o poatd frana nici un impediment”;

3) normativitate — exprimata pe baza unui sistem de principii pedagogice angajate valoric la nivel de
educatie permanentd (principiile prelungirii vietii) si de instruire scolara (principiile generale ale predarii si
invatarii) (Op. cit., p.54-95).

Criteriile afirmarii pedagogiei ca stiinta

Obiectul de studiu specific pedagogiei, identificat de Jan Amos Comenius, are in vedere formarea omului —
»omul fiind cea mai completd si mai perfecta dintre creaturi”. Formarea omului incepe ,,de la prima varsta”
si continud toatd viata”. Pana la scopul ultim, superior, care ,,se afla dincolo de viata aceasta”. De fundamen-
tarea justa a formarii este interesatd Intreaga societate, parintii, invatatorii, elevii, scolile, statul, biserica
(op.cit., capit. I, II).

Analiza obiectului de studiu — educatia, formarea omului — este realizata prin notiuni proprii pedagogiei:
finalitati, continuturi, educabilitate, principii, sistem de invatamadnt, organizare a instruirii.

Finalitatile sunt definite ca scopuri ale educatiei. La nivel de maxima generalitate si abstractizare este
idealul. Construit teologic si filozofic drept ,,scopul ultim al omului, cel unit cu Dumnezeu care reprezinta
culmea gloriei si a fericirii”. Scopurile secundare, subordonate scopului ultim, anticipeaza actiunile care ordo-
neaza educatia in ansamblul sdu: /) cunoasterea de sine (si odata cu aceasta a celorlalte lucruri); 2) stapdnirea
de sine; 3) indreptarea spre Dumnezeu.

Continuturile generale ale educatiei sunt definite In termeni de capacititi necesare pentru realizarea sco-
purilor secundare: 1) eruditia dobandita prin stiinte, dar si prin meserii si arte (educatia intelectuala, practica
si estetica); 2) virtutea sau moralitatea (educatia morald); religiozitatea sau pietatea (educatia religioasa).
Unitatea celor trei capacitati/continuturi generale exprima dimensiunea superioara a omului, care ,,in sinea
sa, nu-i altceva decat armonie” (capit.I1I-I1V).

Educabilitatea este definitd prin compararea spiritului omului cu ,,0 tabula rasa” pe care nu-i scris nimic,
insd pe care se poate scrie totul” prin educatie si instruire de care ,,au nevoie cei marginiti si cei capabili” cu
respectarea urmatoarelor conditii: a) conducerea spre aceleasi scopuri si capacitati (intelepciune, moralitate,

Principiile educatiei definesc normele necesare pentru asigurarea reusitei in cadrul sistemului de Tnvata-
mant, in special, pentru asigurarea reusitei tuturor in gscoala generald, cu deschidere spre forme superioare de
instruire, printr-o invatare lesnicioasa si temeinica, dar si concisa si rapida.

Sistemul de invatamant defineste ansamblul scolilor in care ,tineretul trebuie sa fie format laolalta”, scoli
intitulate ,,institutii de Invatamant, auditorii, colegii, gimnazii, academii s.a”, conduse de ,,formatori ai tine-
retului — magistri, invatatori scolari sau profesori”. Reforma scolii urmdreste ,,sa integreze tot tineretul de
ambele sexe. Pentru a promova formarea autentica i temeinicd, bazata pe ordine si discipling, ,,imprumutate
de la naturd” (op.cit., capit. VIII-XIV).

Structura sistemului de invatamdnt este proiectatd de Comenius ,,dupa etapele de varsta si progrese™:
1) scoala materna (0-6 ani); 2) scoala generald (invatdmant primar intre 6-12 ani); 3) scoala latina (invatimant
secundar, intre 12-18 ani); 4) academia (invatamant superior, intre 18-24 ani) (op.cit., vezi capit. XVII-XXXI).
Deschiderea spre o formare continud este proiectata deja prin ,,scoala barbatiei, scoala batranetii, scoala mortii”
(Comenius, Pampaedia, 1977, capit. XIII-XVIII).
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Organizarea instruirii este conceputa in raport cu o structurd scolard noua, clasa de elevi, in cadrul careia
este proiectata lectia. Acest tip de activitate frontala promoveaza ,,0 metoda usoara prin care invitarea sa nu-i
ingrozeasca, ci sa-i atraga pe elevi”.

Metodologia de cercetare specifica pedagogiei este dezvoltatd de Jan Amos Comenius la nivel paradig-
matic prin proiectarea unui model de studiu al educatiei si instruirii in conformitate cu natura. ,,Vizionarul
ceh” este considerat ,,intemeietorul sistemului pedagogiei conforme cu natura” (Suchodolski, 1970).

Comenius dezvoltd o adevarata paradigma a modernitatii pedagogiei care anticipeaza chiar postmoderni-
tatea curriculumului. Avem 1n vedere faptul ca introduce criterii clare de definire a educatiei in raport de
natura sa eterna (esentiald) si de finalitatile (scopurile) propuse, dominate teleologic (dar si filozofic) de
»scopul ultim”.

Prin modelul de studiu propus, Comenius intra in categoria reprezentantilor pedagogiei esentei. ,,Natura
constituie sistemul nostru original si esential, ciruia sa-i fim restituiti ca unui stadiu preliminar” (Comenius,
Didactica magna, cap.V, paragr.1). In acelasi timp insa, prin efortul intreprins in ultima perioada a vietii si
operei sale, Comenius anticipeaza ,,pedagogia existentei” (pe care o va initia exemplar Jean Jacques Rousseau,
in secolul XVIII). O face prin luarea in considerare si a naturii empirice ,,a copilului viu, fie chiar si numai in
privinta metodelor pedagogice” bazate pe ,,caracteristicile principale ale naturii umane cu referinta la triplul
sau caracter (ratiune, cuvant, mana)” (Suchodolski, op.cit., p.24).

Metodologia de cercetare propusa de J.A.Comenius valorifica Tn mod special conceptul epistemologic de
model. Acesta ofera deschidere spre alegerea metodelor de instruire eficientd, in sensul pedagogiei esentei,
dar si al pedagogiei existentei.

Natura este evocata si valorificatd ca model pedagogic din doua perspective:

1) teologica, reprezentand creatia ideald a lui Dumnezeu, spre care trebuie sa tinda educatia prin toate
finalitatile sale (vezi scopurile si obiectivele) si prin toate resursele sale (vezi continuturile, sistemul de orga-
nizare al scolii, metodele de invatare etc.);

2) epistemologica, reprezentand o cale de cunoastere rationald, necesara educatiei (si instruirii) 1n situatiile
complexe pe care le oferd viata pe tot parcursul ei si in special in sensul trecerii spre eternitate (vezi ,,scopul
ultim”).

Perspectiva teologica sustine ,,0 noud metodologie caracterizata prin realism educativ”, opus idealismului
clasic (Platon) (Keneth O.Gangel, Wareen S.Benson, 1994, p.152-153).

Perspectiva epistemologica sustine rolul activ al principiilor pedagogiei. Prin asumarea si angajarea lor,
natura poate deveni un model de perfectiune si de actiune eficienta, oferit educatiei si instruirii.

Normativitatea specifica pedagogiei este identificatd de Jan Amos Comenius la nivelul principiilor
(Comenius, Didactica Magna, capit.XV-XIX). Principii subordonate unei axiome pedagogice — natura,
»pilduitoarea naturd”, ofera ,,modelul universal al artei de a invata pe altii si de a invata singur”. in functie de
care pot fi sesizate doua legi care guverneaza pedagogia (Op.cit., pag.52-54):

1) Ordinea, ,,sufletul lucrurilor”, exprima ,,forta bunei oranduiri a tuturor partilor pe deplin concordante”;

2) ,,Distribuirea ingenioasd a timpului, a materiei §i a metodei” exprima corelatia necesara dintre resursele
activitatii de educatie.

Principiile educatiei sunt grupate la doud niveluri de referintd pe care le-a evocat deja: a) educatie per-
manenta (principiile prelungirii vietii) si de instruire scolara (principiile generale ale predarii si invatarii —
lesnicioase, temeinice, concise si rapide).

Principiile construite de Comenius au in vedere normativitatea specifica pedagogiei. Ele sunt delimitate
la doua niveluri, intervenind ca: a) principii pedagogice (cu grad mai mare de generalitate) si principii didactice
(aplicate in instruirea scolard, In general si in particular / metoda stiintelor, metoda artelor, metoda educatiei
morale, metoda de inoculare a pietatii).

E de remarcat viziunea unitard, anticipat curiculard, conferitd activitatii de instruire. In cadrul acesteia
»trebuie unite predarea cu invatarea”. Cele doud actiuni sunt completate prin verificarea rezultatelor care
probeaza competenta sau capacitatea de: a) observare atenta a deosebirilor intre lucrurile invatate; b) ordonare
a lucrurilor invétate; c) infelegere prin prezentarea cauzelor; d) esentializare a celor insusite — ,,1dsédnd la o
parte ceea ce este particular”.

Perfectionarea principiilor didactice este urmarita pe parcursul intregii opere. Exemplara este demonstratia
din Novosima linguarum methodus (Cea mai noud metoda a limbilor, 1657), lucrare mai extinsa decat Didactica
Magna. Capitolul XXII, intitulat Metoda limbilor, este prezentat ca o lucrare distincta (Comenius, 1975).
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Principiile didactice formeaza ,,legile particulare ale predarii celor care se intalnesc intotdeauna si pretu-
tindeni”. Au in vedere ,,0biectele, subiectele si scopurile invatamantului”. Implica urmatoarele cerinte impe-
rative: 1) ,,Intelegerea celor urmitoare presupune intelegerea celor anterioare™; 2) ,,A inainta de la simplu la
compus, de la acesta la cele mai compuse”; 3) ,,Trebuie cautate treptele citre tot ce este indepartat pana ce
apare clar ci ultimele sunt in stransa legatura cu primele; 4) ,,In tratarea materiei tot ce urmeaza sa fie ca un
sfarsit, tot ce precede sa fie ca un mijloc catre sfarsit” (Op.cit., p.42-46).

»Consecintele metodice speciale” sunt de ordin formativ, anticipand trecerea de la principii la obiective.
Este o dimensiune proprie paradigmei curriculumului, intuitd de Comenius prin modul de concepere a obiec-
tivelor in termeni de competente, sustinute prin facultdti sau capacitati. La acest nivel putem identifica trei
categorii de obiective care anticipeaza taxonomia lui B.S. Bloom:

1) cognitive — valorifica ,,mintea ca oglinda a lucrurilor, cautand adevarul”;

2) volitiv-afective, bazate pe vointa si afectivitate — ,,care arbitreaza si alege lucrurile corespunzandu-i
binele;

3) psihomotorii — care valorifica ,,facultatea de a putea sau forta, de a realiza cele dorite avand ca obiect
posibilul (n.n. actiunea practica).

Unitatea pedagogica a celor trei categorii de obiective evidentiaza faptul ca ,,este nevoie de o conducere
unica pe tot timpul insusirii lor”, angajata formativ in termeni care anticipeaza ,,triada continuturilor” afirmata
in pedagogia postmoderna:

A) a sti §i a intelege — ,lucrurile care trebuie stiute trebuie si intelese”;

B) a sti, a intelege, a dori §i a alege — ,lucrurile care trebuie dorite trebuie sa fie Intelese si alese” prin
»~Stimularea sau temperarea afectelor”;

C) a sti, a infelege, a dori, a alege i a actiona (a realiza efectiv).

Fundamentele didacticii

»Didactica inseamna stiinta de a invata pe altii”. Este teza cu care Comenius deschide Didactica Magna.
De la aceasta premisa axiomatica sunt construite fundamentele didacticii pe trei niveluri reprezentative peda-
gogice:

1) Scopul — ,,a invata pe altul repede, placut, temeinic”;

2) Resursele pedagogice — ,mijloacele prin care se poate realiza acest scop”, in general, n functie de nor-
mativitate si in mod special prin: a) obiectele de invatat, b) subiectele de format,; c) obiectivele de realizat,

3) Metodologia — care include ,,cateva moduri sumare de a invata pe altii totul repede, placut, temeinic”
(Comenius, 1975).

Perspectiva curiculara (cu deschidere manageriald) este anticipata prin identificarea celor trei structuri
care constituie baza constructiei epistemice a didacticii: 1) scopul didacticii; 2) resursele sau mijloacele de
realizare a scopului didacticii; 3) obiectele de invatate si subiectele de format.

1) Scopul didacticii este interpretat de Comenius ca functie generald a educatiei si a instruirii. Ceea ce
permite intelegerea didacticii ca ,,artd de a nvata pe altii bine”. Adica eficient, in raport de timp (,,repede’),
de participarea psihologica (,,placut”), de valoarea sociala (,,temeinic”). Arta didacticd semnifica ,ratiunea
sigurd de a face ceva sigur”, de a preda si de a invata sigur.

2) Resursele sau mijloacele de realizare a scopului didacticii sunt generale si speciale. Cele generale ,,ne
vor oferi legi generale permanente” in predare si invatare.

Predarea, realizata de educator include stiinta in calitate de sursa a cunoasterii bazata pe prelucrarea a trei
elemente: a) ,,imaginea arhetip” (care permite identificarea structurii de baza a stiintei); b) efectul stiintei an-
gajat in activitatea de instruire, in mod direct si indirect; c) instrumentele care pot genera invitarea la nivelul
elevului (simturile, mainile, limba).

Invitarea, mediati de predare ,inseamni a merge citre stiinta unui lucru necunoscut prin ceva cunoscut”.
Prin structura sa de organizare, invatarea include trei elemente de baza: 1) elementul cunoscut; 2) elementul
necunoscut; 3) ,,efortul de a trece de la cunoscut la necunoscut”.

Relatia educator—educat este gandita in sens managerial — ,,cine Invata pe altul conduce, cine invata de la
altul este condus”.

Predarea si invatarea sunt articulate 1n activitatea de instruire in cadrul careia ,,invatatorul este cel care
transmite stiinta (n.n. prin actiunea de predare), iar invatacelul cel ce o primeste” (n.n. prin actiunea de inva-
tare). Legatura este Insasi instruirea, adica ,,inzestrarea cu invatatura”.
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Cerintele predarii, la care face referintd Comenius, vizeaza: a) obiectul predarii, important in masura 1n
care ,,poate sd desavarseascd natura umana”; b) modul de predare exprimat prin ,,iscusinta metodica”, anga-
jand ,transmiterea cunostintelor intr-o ordnduire permanenta, prin exemple, precepte, imitatie”; c¢) disciplina
predarii, implicand conducerea si supravegherea invatarii, dar si examinarea permanenta, realizatd ,,la date
hotaratoare, cit si neanuntate, controland, mai ales pe cei in a caror pregitire n-ai incredere”.

Resursele sau mijloacele speciale sunt raportate la obiectele de invatat, la subiectele de format, la obiecti-
vele specifice de realizat.

Obiectele de invatat sunt cele care produc insusirea stiintei, a prudentei morale, a deprinderilor practice, a
limbilor (care concentreaza o valoare formativa superioara).
telectuale ale elevului”. Implica respectarea diferentelor de varsta, de aptitudini si de nivel anterior al cunos-
tintelor. Folosind mijloace pedagogice adecvate: ,,prima varsta sa fie bine formata pe cale senzoriald”; ,toata
varsta copilariei sa fie condusa mai degraba prin exemple decat prin precepte”; ,,varsta mai matura trebuie sa
treaca la cauzele lucrurilor”.

In raport de stadiul insusirii cunostintelor, ,incepatorii si lucreze dupa model, inaintasii sa lucreze inde-
partand modelul, iar cei ce sunt la sfarsit sa lucreze independent”.

Obiectivele de realizat sunt specifice 1n raport cu obiectul de invatat si de subiectul format. Sunt gradate
in raport de timpul necesar (extins — limitat), de sfera de cuprindere (globala — partiald), de nivelul de abordare
(popular — profund), de treptele cunoasterii (descriptiva, stiintificd, inventiva).

O pedagogie a globalizarii

O pedagogie a globalizdrii este ganditd de J.A.Comenius ca opera de sinteza, elaboratd spre sfarsitul
vietii cu titlul de ,,Consfatuire generald privind Imbunatatirea lucrurilor omenesti”. Reprezentand un plan de
reforma universald, descoperit abia in 1935 intr-o biblioteca din Germania, publicat la Praga in 1966, include
sapte carti orientate spre valorificarea fortelor proprii naturii umane: /) Desteptarea lucrurilor; 2) Luminarea
tuturor, 3) Pansofia (Toata stiinta); 4) Pampaedia tate (Educatia universala); 5) Cultivarea limbii universale;
6) Imbunatdtirea universald; 7) Avertizarea universald (Comenius, Pampaedia, 1977).

Ideea globalizarii educatiei concentrata in miezul proiectului. ,,Pansofia” are ca obiectiv general stiinta
care marcheaza ,,cunoasterea universului universal”, adicid ,,unitar, infreg”. O enciclopedie dezvoltata in
functie de trei obiective specifice: a) clarificarea conceptiei despre lume — obiectul cunoasterii universale;
b) asumarea conceptiei despre om — subiectul cunoasterii; c) alegerea mijloacelor cunoasterii — ,,pansofia
insasi” dezvoltand ordinea ideilor.

Pampaedia/Educatia universala deschide calea spre ordinea ideilor. Reconstituind-o, vom putea identifica
structurile gandirii pedagogice anticipate de Comenius in termeni apropiati de cei utilizati in prezent: scopuri
si obiective (n.n.finalitdti), continuturi, valori, educabilitate, mijloace si principii de educatie, organizare a
scolilor.

Finalitatile sunt definite in functie de intreg sistemul de Invatdmant. Idealul, scopul suprem vizeaza
»cultura universald a unui Intreg neam omenesc”, implicand ,,invdtdtura (n.n. instruirea) si educarea prin care
oamenii sunt formati”. Scopurile sustin cultura universala. Astfel incat ,,sa fie instruiti tofi, in toate, cu totul”.

Instruirea pentru toti vizeaza toate comunitatile umane, cu referire speciala la ,,natiuni, state, familii, per-
soane, fara ca nimeni sa fie neglijat”.

Instruirea in toate vizeaza lucrurile ,,care 1l pot face pe om Intelept si fericit — cu referire la ,,grija pentru
viitor, prudenta fata de prezent, inclinarea spre concordie, munca simpla, armonioasa, ordonata”.

Instruirea cu totul vizeaza autocunoasterea scopurilor, metodelor i mijlacelor de implinire a ,,a actiunilor
proprii si ale altora, distingand esentialul de accidental”.

Aceste scopuri directioneaza atingerea unui obiectiv general — ,intelepciunea in mintea, In vorbirea, in
inima si in mainile tuturor oamenilor”.

Continuturile corespund valorilor concentrate in structura finalitatilor amintite, specificate la trei niveluri
de referinta: a) educatia morala — ,,sa iubeasca binele”; b) educatia intelectuala — ,,sa stie ce este adevarul; sa
vorbeasca in mod rafional; c) educatia practicd — ,,sa actioneze rational, nu la intdmplare, fatd de lucruri, fata
de oameni si fatd de Dumnezeu”.

Educabilitatea constituie premisa unei pedagogii cu resurse universale. Valorificand ,,natura umand, toata
activd, care oriunde se manifesta, se daruieste intreaga”. Astfel incat intotdeauna ,,este potrivita pentru a fi
educata”.
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Mijloacele de educatie sunt ,,instrumentele de cultivare care au fost date tuturor oamenilor si nu numai
unui anumit popor — simturile, ratiunea si credinta”.

Principiile de educatie marcheaza cadrul axiomatic al pedagogiei globalizarii, fiind exprimate in termeni
imperativi: 1) ,,Omul trebuie randuit catre rostul sau”; 2) ,,Omul trebuie ajutat sa recunoasca ceea ce este bun
pentru el, sd-1 foloseasca si sa-l fructifice”; 3) ,,Omul trebuie invatat sa se serveasca intelept de ratiune si de
lucruri”; 4) ,,Toti oamenii trebuie sa devina Intelepti”; 5) ,,Nimeni sa nu se dea la o parte ori s se excluda de
la instruire”.

Organizarea scolilor este realizata in raport de criterii de ordin social si psihologic.

Criteriile de ordin social impun ,,deschiderea de scoli in toate localitatile”. Dar si permanentizarea educa-
tiei in conditiile 1n care ,,orice varsta este destinata pentru invatatura, iar viata omului nu are alt rost decéat
invatatura”.

Criteriile de ordin psihologic impun organizarea scolilor pe varste ,,pentru desavarsirea treptata a omului”
dupa modelul naturi. De la prima copilarie la adolescenta; de la tinerete la barbdtie pana la batrdnete.

Competentele educatiei universale

Competentele educatiei universale sunt proiectate de J.A.Comenius la nivelul unor obiective psihologice
determinate de mai multe ,,impulsuri intime ale naturii umane”: a) sa existe; b) sa fie in putere; c) sa traiasca
sensibil; d) ,,sa fie lucid — sa inteleaga ceea ce stie”, e) sa fie activ; f) sa aiba; g) sa utilizeze ceea ce are;
h) sa se bucure de consideratia celorlalti; i) ,,sd fie elocvent — a putea comunica si altora prompt §i convin-
gator stiinta si vointa sa”; j) ,,sd aiba pe Dumnezeu binevoitor” (Comenius, 1977, p.40-42).

Modelul conformitdatii cu natura sustine o pedagogie a globalizarii, valorificad impulsurile evocate, deli-
mitand liniile psihologice, dar si sociale necesare pentru realizarea unei adevarate educatii universale. De
aceea nu ar trebui sa fim surprinsi de semnificatia competentelor deduse si nici de continutul lor care antici-
peaza taxonomia obiectivelor elaboratd de B.S.Bloom in anii 1950. Avem in vedere natura competentelor,
dar si ierarhizarea lor la nivel de deziderate generale, exprimate in termeni de:

1) cunoastere — ,,oamenii sa ia cunostinte de cat mai multe lucruri”;

2) intelegere — ,,0amenii sa fie Indrumati spre intelegerea semnificatiilor intime ale lucrurilor” nu prin
cercetare superficiala, ci printr-o cunoastere temeinica”;

3) aplicatie — ,,oamenii sa devind intreprinzatori si iubitori de munca”, plecand de la lucrurile cunoscute si
intelese;

4) analiza—sinteza — ,,oamenii sa Invete s stie, sa aleagd si sa dispunad de lucruri pe deplin intelese”;
deoarece ,,cercetarea adevarata este o caracteristica proprie omului”;

5) atitudine superioara fata de ceea ce a dobandit la nivel de cunoastere, intelegere, aplicatie, analiza—
sinteza — ,,oamenii sd poata trdi in siguranta”.

Axiomatica educatiei universale este cladita pe baza unor principii care concentreaza competenfele amin-
tite. La un nivel de maxima generalitate intervine necesitatea pedagogica de ,,a-1 indruma pe oameni pentru
a-si Implini toate dezideratele lor”. La niveluri particulare, intervin principiile cu valoare de imperative axio-
matice:

a) ,,sa ne ingrijim ca toate lucrurile sa fie intelese”;

b) ,,sd reusim ca fiecare sa inteleaga totul”;

¢) sa-i facem pe oameni sa-si foloseasca just libertatea vointei lor;

d) ,,sd-i facem pe oameni activi, staruitori si iscusiti”;

e) fiecare om ,,sd-si poatd exprima in mod obisnuit ideile sale”.

Obiectivul general al educatiei universale exprima forta teleologica, axiologica si prospectiva a cadrului
axiomatic delimitat anterior. Defineste urmatoarea linie strategica — a educa / instrui cu TOTUL, pe TOTI,
prin TOATE lucrurile in raport de care pot fi stabilite obiectivele specifice si resursele necesare educatiei
universale.

Obiectivele specifice vizeaza continuturile de baza ale instruirii, dimensiunea sociald a educatiei $1 meto-
dologia de realizare a acestora.

A instrui cu TOTUL constituie primul obiectiv specific. Impune orientarea spre ,,adevar, singurul care aduce
un folos temeinic 1n viatd prezenta si in cea viitoare”. Angajeaza invatarea a ceea ce este esential, adica ,,unitar
si total, temeinic si real”, liber si deschis. ,,O cale a umanizarii” care exclude constrangerea si abuzul, dar si
»libertatea nelimitata” care trebuie stavilitd in raport de competentele solicitate de educatia universala.
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A instrui pe TOTI constituie cel de-al doilea obiectiv specific care impune infiintarea de scoli universale,
concepute ca ateliere ale culturii necesare pentru educarea tuturor.

A instrui prin TOATE constituie cel de-al treilea obiectiv specific care vizeaza elaborarea instrumentelor
universale de cultura — cartile si manualele scolare.

Resursele educatiei universale raspund cerintelor axiomatice exprimate la nivel de competente, traduse
in termeni de obiective, asumate la nivel general si specific. Pedagogia globalizarii are in vedere realizarea
unei educatii universale prin organizarea de scoli universale, elaborarea de instrumente universale, formarea
de profesori / ,,invatati universali”. Analiza celor trei resurse confirmd actualitatea gandirii lui Comenius,
fondatorul pedagogiei ca stiinta socioumana cu statut autonom.

Scoala universala

»Toti avem nevoie de §coli universale ca ateliere ale culturii pentru educarea futuror”. Este o axioma pe-
dagogica in numele careia J.A.Comenius propune o structurd a sistemului de invatamant, confirmata astazi
la scara mondiala:

1) invé‘;émént primar — ,,Scoala copilariei”, de la 6 la 12 ani;

2) invé‘;émént secundar — ,,Scoala adolescentei”, Intre 12-18 ani;

3) invégéme‘mt superior — ,,Scoala tineretii”, intre 18-24 de ani; ,,Academia destinatd pentru dobandirea
unei intelegeri mai depline”.

Invatamantul pregcolar este avut in vedere sub formula ,,scoala prenatald, de la nastere pana la aproxi-
mativ al saselea an de viata”. Este ,,scoala din poala mamei”, care va include spre finalul perioadei ,,clasa
celei dintai scoli comune sau clasa primelor invataturi”.

Organizarea scolilor este realizatd pe varste si etape ale vietii. La baza se afla un obiectiv general —
»~desavargirea treptatd a omului”. Dupad modelul naturii sunt anticipate obiectivele specifice fiecarui nivel, dar
si linia de continuitate necesard, deoarece ,,orice varsta este destinatd pentru invatatura”.

Un rol aparte revine scolilor publice — ,,adunari in care tinerimea unui intreg sat, oras sau a unei provincii
intregi se exercita pe grupe 1n stiinte, arte, in moravuri oneste si In adevarata evlavie pentru a ajunge ca peste
tot sd existe o0 mare multime de oameni bine cultivati” (Op.cit., p.62).

Forma specifica de organizare a instruirii propusd de J.A.Comenius va fi confirmata in timp — ,,clasa
scolara, o grupa de scolari pe care i unesc aceleasi studii astfel incat sa poata realiza cu succes acelasi pro-
gres reciproc, primind in acelasi timp aceleasi reguli si trecand prin aceleasi exercitii” (p.69). In cadrul clasei
este preferabild ,,amestecarea elevilor nobili cu cei de rand”, deoarece ,,peste tot unde se nasc oameni este
necesard educatia pentru ca zestrea naturii sa treaca de la potenta la fapta”.

Planificarea recomandata este cea concentricd pentru ci ,,toate lucrurile nu trebuie predate separat, ci
urcand pe temelii spre trepte superioare cat mai ample”, valorificand acele metode de invatdmant care se
dovedesc practice si atragatoare, In contextul clasei de elevi.

Obiectivele specifice celor trei niveluri ale invatamantului sunt definite in termeni de competente cu grad
ridicat de generalitate:

a) Invatamant primar / Scoala copildriei — ,a asigura agerime corpului, simturilor si mintii”;

b) Invatimant secundar / Scoala adolescentei — ,,cunoasterea, intelegerea si folosirea lucrurilor prin exer-
sarea judecdtii; a ordona in forme sigure padurea de notiuni recoltate prin simturi pentru folosirea mai deplin
si mai vadit a ratiunii”;

¢) Invatamant superior / Scoala tineretii — ,,formarea tinerilor pentru a ajunge la plenitudinea intelepciunii,
virtutii, credintei”, la perfectionarea ratiunii, vointei, facultitilor operative de realizare a tuturor lucrurilor.

Cartile / manualele gcolare trebuie elaborate ,,corespunzator legilor metodei universale”, in raport de
naturd care ofera trei modele: ,,/umea din jurul nostru, plind de creatii; mintea dinlauntrul nostru, plina de
ratiune; revelatiile exprimate prin cuvinte”. Calitétile pedagogice sunt probate in masura in care manualul
scolar stimuleaza invatarea directd, deplina si clara, folosind o metoda placutd in cadrul céreia lucrurile
esentiale, ,,putine si succinte, sunt tratate limpede si temeinic”.

Numarul manualelor depinde de clasele existente in functie de varsta. Importanta este capacitatea lor de
instruire concentrica astfel incat ,,acelasi text sa slujeasca incepatorilor, avansatilor si celor care termina”. Pot
fi propuse mai multe manuale (vezi anticiparea ideii de manuale alternative) doar daca acestea ,,sunt concise,
cuprind numai adevarul si ceea ce este evident util pentru viata prezenta si viitoare”.
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Formarea profesorilor este realizatd in functie de urmatoarele trei competente: a) universalitate — ,,sa-1
poata invita pe toti toate”; b) simplicitate — ,,prin mijloace sigure sd-i invete ceea ce este sigur’”; ¢) spontanei-
tate — ,toti sa nvete placut si vesel ca un joc”.

Profesorul cu adevarat valoros ,,stie sa cultive pe tofi oamenii prin foate lucrurile care contribuie la desa-
vargirea naturii omului pentru ca oamenii sa fie desavarsiti cu totul” (p.79).

In concluzie, modelul naturii constituie prima paradigma delimitata in istoria pedagogiei, dupa afirmarea
acesteia ca domeniu specific de cunoastere in cadrul stiintelor socioumane. Jan Amos Comenius evidentiaza
importanta momentului prin elaborarea primei teorii pedagogice autonome (Didactica Magna, 1657), con-
struitd in conformitate cu natura. Ca stiinta, pedagogia are un obiect de cercetare propriu (educatia/instruirea
pe tot parcursul vietii), dar si un model de abordare specific, natura, inteleasd ca expresie a perfectiunii, in
calitatea sa fundamentald, esentiald, de creatie a divinitatii.

Evolutia pedagogiei pe parcursul secolelor XVII-XIX va fi marcatd de modelul naturii, lansat de
J.A. Comenius. Acest model va fi valorificat ca model abstract, deschis spre solutii practice necesare pentru
organizarea invatamantului prescolar (Frobel), primar (Pestalozzi), secundar (Herbart), dar si ca model
concret, care vizeazd natura autenticd a copilului (Rousseau, Tolstoi), considerata prioritara pentru reusita
educatiei (,,Educatia noua”, lansata la granita dintre secole, apaud: H.Key, Secolul copilului, 1900).

Semnificatiile angajate de modelul naturii pot fi fixate la doud niveluri de referintd. Un prim-nivel este
cel al naturii abstracte aflata la baza pedagogiei esentei, determinata din punct de vedere teologic si filozofic.
Cel de-al doilea nivel este al naturii concrete, aflatd la baza pedagogiei existentei, conditionata de ajutorul
unor stiinte particulare (biologia — vezi pedagogia experimentald; antropologia — vezi pedagogia antropolo-
gicd; psihologia — vezi psihologia pedagogica; sociologia — vezi pedagogia sociala).

Tranzitia de la modelul naturii la modelul societatii va fi exersata la Inceputul secolului XX, odata cu
aplicarea sociologiei la nivelul educatiei (instruirii, invatamantului) prin contributia speciala a lui Emil
Durkheim (Durkheim, 1980).
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