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Historical analysis of a negative pedagogy promoted by J. Jaques Rousseau in his educational treatise “Emile” (1762)
marks out the author’s capacity of psycho-centrist paradigm anticipation which was developed between XIX and XX
century boundary by the current New education. Education centered on concrete capture of child presumes his intern
recourses capitalization and extern social influences avoidance considered harmful for the formative background.

Prefata cartii este deschisa printr-un astfel de demers pragmatic, bazat pe ,,culegere de reflectii si obser-
vatii — aparent (n.n.) fara ordine si aproape fara legaturd”; dictat insd de un scop concret — ,,a face placere unei
bune si Intelepte mame”.

Premisa cartii anticipeaza paradigma psihocentristd in varianta sa pedocentrista. Evidentiind ,,importanta
unei bune educatii”, este cautatd cauza principald a erorilor pedagogice prelungite in timp — ,,nu cunoastem
copildria”. De aici si solutia exprimata ca un indemn explicit adresat educatorilor — ,,incepeti prin a va studia
mai bine elevii, cici desigur nu-i cunoasteti de loc”.

Prin acest indemn de ordin normativ, Jean-Jacques Rousseau are constiinta etica a necesitatii elaborarii
unui demers pedagogic sistematic, plecand de la faptul ca educatia ,,nu este altceva decat mersul naturii”.
Proiectul schitat presupune cunoasterea, respectarea si valorificarea naturii concrete a copilului. De aici poate
rezultd ,,valoarea in sine — a proiectului — i usurinta executarii lui”.

Cartea I analizeaza prima etapa a vietii copilului, de la nastere pana la varsta de doi ani. O etapd in care
trebuie intervenit deja pedagogic pentru ca altfel ,,prejudecatile, autoritatea, necesitatea, exemplul, toate insti-
tutiile sociale 1n care ne gasim confundati ar indbusi natura”. De aceea este propus un cadru axiomatic nece-
sar pentru educatia fizica a lui Emil, considerata prioritard in aceastd prima etapa formativa (op.cit., p.7-51).

O prima axiomd, dezvolta paradigma conformitatii cu natura promovata de Jan Comenius, 1n alf sens (al
naturii concrete pozitive, amenintata de obisnuintele rele ale omului in societate) — ,,Totul este bun cand iese
din mainile Creatorului; totul degenereaza in mainile omului”.

A doua axioma priveste conditia §i solutia constructiva a educatiei — ,,Ne nastem slabi, avem nevoie de
forte (...). Tot ceea ce n-avem la nastere si ne va trebui cand vom fi mari ne este dat prin educatie”.

A treia axioma permite identificarea originilor educatiei de calitate si a educatorilor eficienti — ,,Educatia
ne vine fie de la natura, fie de la oameni, fie de la lucruri”.

A patra axioma evidentiaza scopul educatiei proiectat In raport cu ,,cele trei educatii”, fiind construit intr-un
etos interogativ care presupune asumarea unui raspuns fundamentat axiologic — ,,Care este acest scop al
educatiei?... Cel al naturii”.

A cincia axioma implica definirea conceptului de natura intr-un sens imperativ, predominant normativ,
determinat pedagogic, special pentru a evita numeroasele confuzii intalnite In practica educatiei si scolii —
,»94a limitdm termenul de natura la obisnuintele conform naturii”.

A sasea axioma urmareste clarificarea raportului dintre omul natural $i omul social — ,,Omul natural este
un intreg absolut care nu se poate raporta decat la sine si la semenul sdu; omul social este numai o unitate
fractionara (...), iar valoarea lui std in raportul ce-l are cu intregul care este corpul social”.

A saptea axiomd angajeaza functia centrald a educatiei, dedusa logic si ontologic din ordinea naturala,
singura care poate determina formarea si dezvoltarea omului in esenta sa, prin tot ceea ce el are mai bun si
mai trainic — ,,In ordinea naturald, oamenii fiind egali vocatia lor comuni este starea de om”.
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A opta axioma angajeaza realizarea functiei centrale a educatiei, formarea si dezvoltarea starii de om,
prin valorificarea a ,.trei lucruri — cresterea, educatia i instructia — tot atat de deosebite intre ele ca si guver-
nanta, educatorul si profesorul” — Sa oferim copilului ,,0 singura calauza” (subl.ns.).

Cartea I, considerata de istorici partea I-a ,, Tratatului de pedagogie”, dezvoltat de Jean-Jacques Rousseau
in Emil sau despre educatie, analizeaza realizarea educatiei copilului intre 0-2 ani cu un scop specific,
orientat valoric, in sens profund pedagogic, spre educatia fizica. Structura educatiei presupune corelatia
permanenta dintre un educator concret (mama-doica, tata-perceptor) si un copil concret, imaginat de Jean-Jacques
Rousseau intr-un context natural considerat de el favorabil — , Emil este orfan care trebuie si-si cinsteasca
parintii, dar s nu asculte decat de mine” ca educator). Copilul educat ,trebuie célauzit ,,dupa o singura
stiintd — ,,stiinta datoriilor omului”.

Increderea in educatia fizica nu exclude, ci presupune dezvoltarea psihica in urmatorii termeni — ,,corpul
trebuie sa aiba vigoare pentru a asculta de suflet (...) un corp debil slabeste sufletul”.

Solutiile pedagogice valorificd medicina, dar nu in dimensiunea sa artificiala, ci in cea naturala. Astfel,
»singura parte folositoare a medicinii este igiena”. Optiunea prioritara este cea care angajeaza valorificarea
trebuintelor naturale ale copilului educat de ,,0 doica potrivitd” — hrana, imbracaminte, trai in aer liber, igiena
generala si speciald, viata la tard, nu in orage, ,,prapastia speciei umane”.

O atentie speciald este acordata ,,educatiei prin obiecte” alese in spirit pedagogic. Pentru a-1 face pe copil
curajos, activ, comunicativ ,,intr-o limba naturala”.

Normativitatea pedagogica promovata de Jean-Jacques Rousseau are drept reper educatia prin activitate
conceputd ca ,,dat natural”. Acest tip de educatie este realizabila in masura in care sunt respectate mai multe
principii de actiune pedagogica naturald, exprimate in termeni operationali:

1) ,,Sa-1 lasam pe copii sé intrebuinteze toate cele pe care le-a dat natura si de care ei nu pot abuza”;

2) ,,Sa-1 ajutdm pe copii si sa Implinim ce le lipseste, fie ca inteligenta, fie ca forta in tot ceea ce tine de

trebuinta fizica”;

3) ,,S8 ne marginim 1n ajutorul dat la ceea ce este in mod real folositor, fara sa dam vreo atentie fanteziei

sau dorintei nerationale”;

4) ,,Sa studiem cu grija limbajul si semnele, distingand 1n dorintele lor ceea ce vine nemijlocit de la natura

si ceea ce vine din opinii”.

Consecinta respectarii acestor principii, numite de Jean-Jacques Rousseau ,,reguli”, are semnificatia unei
concluzii cu caracter metodologic si praxiologic a Cartii | sau a Partii I a Tratatului de pedagogie, dezvoltat
in Emil sau despre educatie — ,,Sa dam copilului mai multa libertate adevarata si mai putini deprindere de a
comanda, de a-i lasa mai mult prin ei insisi si sd ceard mai putin de la altii” (subl.ns.).

Cartea a II-a analizeaza ,,a doua perioada a vietii — 2-12 ani — in care se sfarseste de fapt copildria”, ceea
ce va impune un salt de la educatia fizica la educatia senzoriala (op.cit., p.52-144).

Jean-Jacques Rousseau identifica inceputul psihologic al acestei etape — ,,cand copii incep sa vorbeasca ei
plang mai putin; acest progres este natural; un limbaj se substituie altuia”. Cu mai multe consecinte pedagogice.

Continuitatea educatiei fizice este angajata la un nivel superior al reflectarii si cunoasterii senzoriale.

Problema raportului dintre educatie si instruire este rezolvatd in spiritul principiului conformitatii educatiei
cu natura concretd a copilului. ,,Mania noastra pedantd de a-i instrui, ne face intotdeauna sd-i invatdm pe copii
lucruri pe care ei le-ar invata mai bine singuri”. Valorificarea educativa a instruirii poate fi realizata doar in
masura 1n care ii vom invata pe copii numai acele lucruri pe care ei nu le pot Invata singuri.

In analiza acestei etape, Jean-Jacques Rousseau valorific un principiu al psihologiei educatiei care vizeaza
raportarea copilului la el insusi. ,,Copilaria are locul ei in ordinea vietii omenesti; trebuie sa considerdam pe om
in om si pe copil in copil”. Ca pedagogi, doar astfel vom inceta ,,sd alergam dupa inchipuiri” cautind resur-
sele educatiei si instruirii valabile si la bine, si la rau si pentru sanctiuni, si pentru pedepse naturale. Constienti
de faptul ca ,,natura face totul pentru mai bine”, echilibrand raportul dintre putere si dorinta, intre ,,facultatile
de prisos” si ,.trebuintele reale”.

Normativitatea pedagogica a copilariei se bazeaza pe urmatoarele axiome:

1) Axioma orientarii copilariei spre activitati libere pleaca de la valorificarea maximei conform careia

»omul in adevar liber vrea numai ceea ce poate si face ce-i place”.

2) Axioma respectarii copilariei pleaca de la convingerea ca ,,nimeni nu are dreptul, nici chiar tatal, de a

comanda copilului ceea ce nu este de nici un folos”.

3) Axioma mentinerii copilului numai sub dependenta lucrurilor pleaca de la ideea ca ,,dependenta de oameni

este anarhica”, ceea ce explica optiunea lui Jean-Jaques Rousseau pentru educatia / pedagogia negativd.
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4) Axioma exprimarii naturale a copilului pleaca de la ideea ,,de a nu da copiilor formule desarte de poli-

tete”, ceea ce presupune ca ,,nu intereseaza cuvantul de care se serveste copilul, ci intelesul pe care i-1 da”.

5) Axioma autocunoasterii copilului ca autocontrol al trebuintelor pleaca de la ideea ca ,,cel mai sigur mij-

loc de a-1 face nenorocit pe copilul vostru este sé-1 obisnuiti a obtine totul”.

Pe acest fond axiomatic, Jean-Jaques Rousseau deduce sase principii pedagogice ale copilariei pe care le
numeste ,,reguli’:

a) Regula primard — ,,Sa consideram copilaria ca atare”;

b) Regula autenticitatii — ,,Copiii sa fie copii Tnainte de a fi oameni, iatd ce vrea natura”;

¢) Regula respectarii varstei — ,, Tratati elevul vostru dupa varsta lui”;

d) Regula libertatii pedagogice — ,,Singurul instrument care poate reusi este libertatea bine randuita”;

e) Regula experientei — ,,Nu dati elevului vostru nici un fel de lectie verbald; el trebuie sa invete numai

din experienta”;

f) Regula cea mai folositoare a educatiei — ,,Sa nu castigi, ci sa pler21 timp”, deoarece ,,cel mai periculos

interval al vietii omului este de la nastere pana la doisprezece ani.

Finalitatea pedagoglca principald a copilariei, referitoare la ,,cea dintai educatie trebuie sa fie pur negativa”.

Ca si concept pedagogic original avansat de Jean-Jaques Rousseau, educatia negativa ,,constd nu in a
transmite virtutea sau adevarul, ci 1n a pazi inima de viciu si spiritul de eroare”.

Continutul educatiei negative este unul ales special pentru a face din copil un copil si nu un savant. Ca
urmare este un continut predominant fizic si senzorial, ,,Exercitdnd corpul, organele, simturile, fortele, dar
lasand spiritul neocupat cat mai mult timp posibil”.

Metodologia educatiei negative se bazeaza pe urmatoarea teza: ,,Studiaza timp indelungat natura copilului;
nu-i aplica nici cea mai mica constrangere”. Mediul educatiei negative trebuie deplasat la ,.tard, departe de
ticalosia servitorilor, departe de moravurile negre ale oraselor In acest mediu pot fi propuse ,,lectii de prac-
tica” bazate pe imagini, nu pe idei, deoarece copilul este ,,inainte de varsta ratiunii”. Sunt criticate toate meto-
dele bazate pe verbalism si pe memorie. ,,Emil nu va invéta niciodatd nimic pe dinafara”.

Rolul exercitiilor fizice este determinat in etapa copilariei. Fiind ,,continue, lasate numai la Indrumarea
naturii, nu-i abrutizeaza copilului de loc spiritul, dimpotriva, formeaza singurul fel de ratiune de care e sus-
ceptlblla prima varsta”, valorificabila apoi pe tot parcursul vietii. Aceastd ratiune a copilariei ,,ne Invata sa
cunoastem bine mtrebuin‘;area fortelor noastre, raporturile corpului nostru cu corpurile Inconjuratoare, intre-
buintarea instrumentelor naturale care sunt la indeméana noastra si care se potrivesc organelor noastre”.

Educatorul trebuie sa fie ,,simplu, cu masura, retinut”, oferind copilului ,,lucrurile care-i impresioneaza
simturile”. Pentru ,,a fi stapanul copilului, educatorul trebuie sé fie propriul sau stapan”.

In proiectarea educatiei negative, Jean-Jaques Rousseau intuieste importanta a ceea ce astizi numim instruire
informald. ,,Lectiile pe care scolarii le iau intre ei 1n curtea scolii sunt de o suta de ori mai utile decat tot ce li
se va spune vreodata in clasa”.

Logica proiectarii apropie educatia negativa de practica artistica — ,trebuie sd incepi prin a-fi cumpara
instrumente, pe care apoi trebuie sa le faci destul de trainice ca sa reziste la intrebuintare”. Aceste instrumente
sunt legate de miscarile si exercitiile fizice, de modul de imbracare liber, functional, de mersul in natura (,,pe
vant, pe soare, pe ploaie”), de alimentatia sdnatoasa, de ,,jocurile de noapte — vesele si organizate cu iscusinta”
(care Infrang frica de intuneric), de desenele oricat de grosolane ar fi la inceput, de jocurile cu mingea, de
muzica predata intotdeauna doar ca o distractie.

Educatia morala este ,naturala si liberd”. Se bazeaza pe recompense si pedepse naturale ,,care vin ca o
urmare a faptel copiilor”, buni sau rea. In acest fel, de exemplu, ,,minciuna e si mai putin naturala”.

Concluziile avansate de Jean-Jaques Rousseau la perioada copilariei, dezvoltata intre 2-12 ani, evidentiaza
faptul ca educatia negativa constituie un model pedagogic bazat pe ,,metoda naturii”. Procesul formativ generat
pune accent pe educatia senzoriald. Realizarea sa ca premisd a cunoasterii intelectuale include trei pasi:
1) ,trecerea prin tinutul senzatiilor”; 2) avansarea ,,pana la hotarele ratiunii puerile”; 3) pregatirea ,,pasului
de om”, prin perfectionarea celor doud momente anterioare.

Modelul educatiei negative se bazeaza pe actiunea libera a copilului, nu pe insusirea de notiuni. ,,Lasati-1
singur, priviti-l actionand (,,,) nu va intreprinde niciodatd nimic mai presus de puterile sale, caci le-a incercat
si le cunoaste bine; mijloacele lui sunt intotdeauna potrivite scopurilor sale (...); jocurile lui sunt ocupatiile
lui; nu e nici o diferenta intre ele”.

Spre finalul copilariei Emil ,,n-a dobandit deloc perfectiunea in dauna fericirii sale; dimpotriva, acestea s-au
sprijinit reciproc”.

Marea provocare a modelului tine de prezenta unui educator pe masura. Pentru ca ,,marele neajuns al acestei
prime educatii este cad ea nu e inteleasa decat de oameni cu vederea clara”.
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Cartea a Ill-a analizeaza perioada iesirii din copildrie si a trecerii spre adolescenta, concentratd intre
12-15 ani. Marcheaza un salt pedagogic, dupa ce anterior ,,intreg cursul vietii copilului este o perioada de
slabiciune” rezultata din ,,inegalitatea dintre forta sa si dorintele sale” (op.cit., p.145-343).

lesirea din copilarie debuteazi la 12-13 ani, cand ,.fortele se dezvolti mai repede decat trebuintele”. In opinia
lui Jean-Jacques Rousseau, intreaga perioada va fi foarte scurtd (12-15 ani), motiv pentru care, din punct de
vedere pedagogic, ,,este foarte important sa fie bine Intrebuintata”, in special in sensul educatiei intelectuale.
Ceea ce presupune:

a) ,,0 alegere a cunostintelor si a timpului potrivit pentru invatare”;

b) o orientare intensiva spre cunostinte bine intelese, care stimuleaza formarea corectd a gandirii;

c) evitarea predarii unui numar mare de cunostinte, deoarece ,,nimeni nu se rataceste pentru ca nu stie, ci
pentru cé crede ca stie”;

d) transformarea senzatiilor noastre in idei prin metode de Invatare care intretin curiozitatea elevului;

e) utilizarea preferentiald a mijloacelor didactice naturale ,,neinlocuind niciodatd un lucru cu un semn decét
atunci cand este imposibil sa i-1 arati”’;

f) organizarea continuturilor ,,in ordinea naturald, in care fiecare obiect particular atrage pe un altul si arata
intotdeauna pe cel care 1i urmeaza”;

g) activizarea instruirii, ,,dobandind notiuni mai clare despre lucrurile pe care le inveti in acest fel prin tine insuti”.

Orientarea prioritard spre educatia intelectuala, specifica acestei varste In viziunea lui Jean-Jacques Rousseau,
are ca postulat ,,cautarea legilor naturii care incepe Intotdeauna prin fenomenele cele mai comune”. Este intuita si
anticipata legatura dintre educatia intelectuala si educatia morald, dezvoltata In viitoarea etapa de varsta.
Astfel, pe de o parte, exista ,.fericirea omului natural tot atat de simpla ca si viata sa”, exprimata prin valori
precum cele referitoare la ,,sdnatate, libertate, strictul necesar”. Pe de alta parte, ,,fericirea omului moral este
altceva”, implicand cunoasterea valorii timpului; utilizarea corecta a cunostintelor ,,pentru a deveni om”; incre-
derea in fapte, nu in cuvinte; aprofundarea unui singur model livresc, Robinson Crusoe; cultivarea respec-
tului pentru reguli de guverndmant si a dragostei de tara.

Obiectivul general al educatiei intelectuale il constituie formarea gandirii corecte, sdnatoase, naturale.
Astfel, ,,pentru a face pe un tanar (n.n. (preadolescent) sa judece bine, trebuie sa-i formezi bine propria sa
Judecata in loc de a-i impune pe a noastra”.

In plan normativ, ,invatati-1 mai intai ce sunt lucrurile in ele Insele si-l veti invdta mai apoi ce sunt ele
pentru noi. Ca metode, sunt propuse observarea mediului, demonstratia didacticd prin exemple naturale,
»inldntuirea cuvintelor” pentru stimularea judecatii corecte.

Educatia intelectuala are legaturd cu educafia practica, orientatd spre dobandirea unor mestesuguri din
agricultura, lemnadrie, fierarie. In procesul formativ important este nu numai exercitiul corporal, ci, mai ales
,,digec;ia pe care o dam curiozitatii” celui educat .

In concluzie, 1a sfarsitul acestei perioade foarte scurte dar foarte importante din punct de vedere pedagogic,
,,Emil are cunostinte putine, dar cele pe care le are sunt in adevar ale sale (...). Are un spirit deschis, inteligent,
nu ca urmare a cunogtintelor, ci a facultatii de a le dobdndi” (op.cit., p.190, subl.ns.).

Formarea sa intelectuala in sensul educatiei naturale, in raport permanent cu lucrurile, 1-a condus pe
Emil deocamdata doar spre dobandirea unor virtuti individuale. Pentru dobandirea unor virtuti sociale va fi
necesard o noud etapa formativd, orientata spre educatia morald, posibila prin extinderea raporturilor sale si
spre lumea relatiilor sociale.

Cartea a IV-a analizeaza perioada adolescentei, desfasurata, In viziunea lui Jean-Jacques Rousseau, intre
15-20 de ani. O perioadad bogata In evenimente pedagogice, valorificate, mai ales, in directia educatiei morale
(cu deschideri si spre educatia estetica si profesionala) — (op.cit., p.193-343).

Saltul psihologic este realizat initial la nivel afectiv — ,,de la primul sentiment al unui copil — a se iubi pe
sine, la relatia complexa a atractiei, a iubirii fata de celalalt sex”. Educatia afectiva este orientata spre ,,stapa-
nirea pasiunilor”, ceea ce presupune un continut formativ moral, dar si intelectual: ,,1) a intelege adevaratele
raporturi ale omului atat in ceea ce priveste specia, cat si in ceea ce priveste individul”; 2) ,,a randui toate
afectiunile sufletesti dupa aceste raporturi”.

Modelul naturii concrete intervine si la nivel moral. Ritmul afectiv reflecta ,,adevaratul mers al naturii
care este mai treptat”; de aceea ,,cel dintai sentiment nu e iubirea, ci prietenia”; ambele contribuind la for-
marea §i dezvoltarea tandrului intr-o fericitd simplicitate”. Astfel, ,la saisprezece ani, adolescentul stie ce
inseamna a suferi, caci a suferit el insusi”; dar cu greu isi da seama ca si alte fiinte suferd”, ceea ce va dobandi
prin largirea si aprofundarea treptata a experientei sale morale.

Maximele citate de Jean-Jacques Rousseau referitoare la evolutia vietii afective pot fi interpretate ca axiome
ale educatiei morale a adolescentului:
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1) raportarea noastrd nu numai la ,,cei mai fericiti decat noi, ci si in locul acelora care sunt mai de plans”;

2) raportarea nu numai la acele fapte rele al altuia, ci si la cele ,,de care nu ne socotim scutiti noi ingine”;

3) raportarea la sentimentele altuia nu dupa cantitatea acestuia, ci dupa semnificatia valorica atribuita.

Metodologia educatiei morale se bazeaza pe valorificarea mai multor metode amintite de Jean-Jacques
Rousseau: a) metoda exemplului; b) metoda observarii morale; ¢) metoda sanctiunii si recompensei naturale;
d) metoda analizei comportamentului (,,pentru cé toti oamenii poartd aceeasi masca”); e) metoda aprecierii §i
interpretarii morale a faptelor (chiar a celor istorice).

Respectand personalitatea elevului, educatorul trebuie ,,sd-1 avertizeze pe acesta asupra greselilor sale,
inainte de a cadea in ele”. Calea eficientd este cea a actiunii. Se poate vorbi chiar de metoda actiunii morale,
stimulata de Jean-Jacques Rousseau prin urmatorul sfat dat educatorilor: ,,Tineti tinerilor toate lectiile mai
curdnd prin intermediul unor actiuni decat prin cuvantari; sa nu invete din carti nimic din ceea ce ii poate
invata experienta”. Pentru cd in cazul educatiei morale, ,,ideile generale si abstracte sunt izvorul celor mai
mari erori” mai cu seama in cazul adolescentului si al tanarului.

O problema morald importantd, care trebuie rezolvatd in formarea lui Emil, este cea a raportului dintre dorinte
si trebuinte. ,,Unde sfarsesc trebuintele noastre, unde inceteaza dorintele noastre nebunesti, trebuie sa inceteze si
pasiunile si crimele (n.n. greselile) noastre”. Solutia este ,,sa ne intoarcem in noi ingine, o, tanarul meu prieten”.

Virtutea morala are un fundament intelectual, dar ea nu se intemeiaza numai pe ratiune. Ordnduirea morala se
construieste ,,in raport cu intregul”, nu doar cu o parte a intregului. Ea incearca o sinteza intre inspiratie i ratiune,
inteleasa ca ,,0 profesiune de credintd”. Este relevata astfel si relatia dintre educatia morala si educatia reli-
gioasd, ,,pentru ca fara credintd nu exista nici o virtute adevarata”.

Solutiile propuse in final pentru educatia morala a lui Emil sunt orientate normativ spre urmatoarele directii:

1) ,,Gandeste-te intotdeauna cé esti sfetnicul naturii si nu vei fi niciodatd dugmanul ei”;

2) evita extremele — incurajarea inclinarilor afective si morale sau combaterea lor — deoarece ,,amandoua

au consecinte atat de primejdioase, incat trebuie s cumpanesti mult asupra alegerii”;

3) prelungeste ,,pana la doudzeci de ani necunoasterea dorintelor si curdtenia simturilor”;

4) atentie la ,,cardrile primejdioase la aceasta varstd” — singuratatea, lipsa de ocupatie, viata molesita si

sedentara (...).

Concluziile Cartii a IV-a vizeaza nu doar etapa tineretii, ci tot procesul formdrii si dezvoltdrii personalitatii
lui Emil in spiritul principiului conformitatii cu natura concreta care a generat solutia strategica a educatiei /
pedagogiei negative. Punctul final atins este cel in care Emil, ,,aparandu-se impotriva pasiunilor, nu a devenit
sclavul lor, ci propriul stapan, neascultdnd nicidecum de simturi, ci de ratiune”. Deschiderile spre educatia
estetica si profesionala 1i completeazd formarea morala, ,,invé‘;éndu-l sd simta si sa iubeasca frumosul sub
toate formele pentru a-i fixa Inclinarile i gusturile, impiedicand alterarea pornirilor sale naturale”.

Cartea a V-a poate fi interpretatd ca un studiu distinct fatd de Tratatul de pedagogie dezvoltat in perioada
dezvoltarii personalitatii lui Emil pana la varsta de 20 de ani. Analiza propusa de Jean-Jacques Rousseau vizeaza
viata de familie, educatia femelii si rolul calatoriilor in formarea personalitatii celui educat (op.cit., p.344-468).

Elementul pozitiv il constituie noutatea promovarii educatiei pentru viata de familie, bazata, in mare parte,
pe avansarea unui model pedagogic al educatiei feminine, complementara cu formarea exemplara a lui Emil,
pana la varsta de 20 de ani. ,,Sofia trebuie sa fie femeie, precum Emil este barbat, adica si aiba tot ce-i revine,
prin constitutia speciei si a sexului sau, pentru a-si implini rostul in ordinea fizica si morala”.

Elementul negativ, semnalat deja in timpul vietii lui Rousseau si in toate analizele ulterioare, propuse in
pedagogia modernd i postmodernd, 1l constituie pozitia unilaterald, uneori chiar reactionara, adoptata in do-
meniul educatiei feminine. Aceasta rezulta din exagerarea opozitiei dintre barbat si femeie. Astfel, dupa cum
remarca Stefan Barsanescu, in istoria gandirii pedagogice, conceptia lui Rousseau, de ,,considerare a femeii
dintr-un unghi de vedere educativ deosebit de cel al barbatului, a dat nastere unor aspre si indreptitite critici”. In
special, este subliniatd eroarea Iui Rousseau care ,,fard nici un temei, trateaza femeia — in educatie — cu mai
putind seriozitate decat barbatul”, ignorand faptul ca aceasta ,,are deopotriva si sensibilitate si ratiune”, chiar
daca ea prezinta ,,particularitati i functii biologice specifice” (op.cit., p.345).

O analiza istorica diacronica permite totusi nu numai sesizarea ideii de opozitie intre barbat si femeie, ci
si cea a complementaritdtii lor in perspectiva educatiei pentru viata de familie. ,,in unirea sexelor, fiecare
contribuie deopotriva la realizarea scopului lor comun, dar nu in acelasi mod”. Eroarea lui Rousseau provine
din statutul existential conferit celor doi membri ai familiei — ,,unul trebuie sa fie activ si puternic, altul pasiv
si slab; unul trebuie in mod necesar si vrea si sa poati, celilalt e de ajuns sa reziste putin”. in plan pedagogic
insa, ,,aceste asemanari si deosebiri” pot fi productive in masura in care ,,trebuie s influenteze asupra moralului”.

143



STUDIA UNIVERSITATIS
Revistda stiintificd a Universitdtii de Stat din Moldova, 2008, nr.9(19)

Dincolo de prejudecatile semnalate, trebuie apreciatd ideea complementaritdtii pedagogice necesard in
contextul educatiei pentru viata de familie. ,Nu toate facultatile comune ambelor sexe sunt impartite in mod
egal; dar luate in ansamblu, ele se compenseaza. Femeia pretuieste mai mult ca femeie si mai putin ca barbat”.
Intuirea specificitatii universului feminin ar fi putut anticipa multe dintre tezele postmodernitatii educatiei in
masura in care formarea in spiritul naturii concrete ar fi fost valorificata in sens pozitiv. O solutie constructiva
este prezenta chiar 1n afirmatia lui Rousseau care evidentiaza faptul ci ,,a cultiva la femei calitatile barbatului
si a neglija pe cele care le sunt proprii Inseamna Tn mod vadit sd actionezi in dauna lor”.

Lectia complementaritatii este argumentata de Rousseau pe fondul sesizarii deosebirilor dintre barbat si
femeie. Dacd vom elimina eroarea absolutizarii diferentei (barbatul se ridica la principii, femeia ,,are spiritul
detaliilor”’), vom putea retine aspiratia spre echilibrul vietii de familie intr-o comunitate democratica ,,in care
fiecare asculta si améandoi sunt stapani”. Importanta este ,,armonia care domneste Intre ei”, in masura in care
»totul tinde spre scopul comun”, astfel incat, in implinirea scopului comun, ,,nu se stie care are parte mai
mare, fiecare urmand indemnul celuilalt”.

Modelul educatiei feminine este schitat in limitele unui portret pedagogic deschis spre posibile retusari si
chiar repozitionari, in raport de scopul virtual al credrii si al consolidarii familiei. ,,Sofia nu e frumoasa; dar
langd ea barbatii uitd de femeile frumoase, iar femeile frumoase se simt nemultumite de ele insele (...); gateala
sa e foarte modesta 1n aparenta si foarte cocheta in realitate (...); Sofia are talente naturale, ea le simte si nu le
neglijeaza (...); stie mai bine §i ceea ce a invatat cu mai multa grija sunt muncile sexului ei, chiar si acelea care
nu sunt luate in seama (...); intre datoriile ei, una dintre cele dintéi este curatenia, datorie speciald, impusa de
natura (...); a devenit sobra prin obisnuinta si acum e sobra prin virtute (...); are spiritul placut, fara sa fie stra-
lucita, si solid fara sa fie profund (...); este de o sensibilitate prea mare pentru a-si pastra o perfecta egalitate
de dispozitii (...); are o religie, insa o religie rezonabila si simpla, cu putine dogme si putine practici bisericesti
(...); Sofia iubeste virtutea pentru cd nu exista nimic mai frumos ca virtutea, singura cale a adevaratei fericiri
(...); cunoaste drepturile si indatoririle sexului ei §i al nostru (...); este Indatoritoare, atenta si pune gratie in
tot ceea ce face (...); are o politete a ei care nu tine nicidecum de formule (...); o fire fericita 1i serveste mai
mult decét oricare arta” (op.cit., p.381-385).

Modelul pedagogic al familiei poate fi construit prin combinarea portretului moral al Sofiei cu cel al lui
,»Emil al meu la doud zeci de ani trecuti”. Emil ,,este bine dezvoltat, bine alcatuit la minte si la trup, puternic,
sanatos, vesel, indeménatec, robust, cu bun simt, cu ratiune, cu bunatate, iubeste pe oameni, are deprinderi
bune si gust, iubeste frumosul si face binele, nestidpanit de pasiuni puternice, ferit de jugul opiniei publice,
insa supus legii Intelepciunii, ascultdnd vocea prieteniei, posedand toate talentele utile si multe talente placute,
preocupandu-se mai putin de bogétie, punand mijloacele de trai la capatul bratelor, si netemandu-se ca-i va
lipsi painea, orice s-ar intdmpla”. Format si dezvoltat in acest sens, Emil se afla la momentul in care ,,inima i
se deschide spre iubire”, spre intdlnirea cu Sofia (op.cit., p.405-436).

Ultima parte a cartii a V-a, subintitulata ,,Despre cdlatorii”’, combate, in spiritul pedagogiei negative, excesele
educatiei livresti care forteaza ,,lectura prea multa care nu serveste decat la aparitia unor ignoranti prezumtiosi”.

Solutia pedagogica a calatoriilor intuieste resursele educatiei nonformale realizate prin organizarea
excursiilor didactice. Calatoriile sunt promovate ca o forma de instruire nonformala care solicitd o organi-
zare pedagogica speciald. ,,Ne e destul sa strabati tarile, ci trebuie sa stii sa calatoresti. Pentru a observa, tre-
buie sa ai ochi si sd-i intorci spre obiectul pe care vrei sa-1 cunosti”. Avantajul formativ al calatoriilor apare
in masura in care suntem capabili ,,s4 vedem prin noi insine”, ceea ce cartile reusesc mai putin, in opinia lui
Rousseau, datorita dirijismului promovat de autori.

Calatoriile ,,considerate ca parte a educatiei trebuie sd aiba regulile lor”, pe care le putem rezuma astfel,
in raport de ideile avansate de Rousseau:

1) sd aiba un scop instructiv explicit, pentru ci ,,instructia care nu are un scop nu e nimic”;
2) sa propuna obiective specifice referitoare la ,,raporturile fizice si morale cu ceilalti oameni”;
a) cunoasterea guverndmantului tarii vizitate (in special a raporturilor dintre conducatori si popor);
b) studiul spiritului particular si al moravurilor unei natiuni care nu poate fi realizat in capitald, ci In provincii.

Rezultatele calatoriilor sunt acumulate in timp. Astfel, Emil, ,,dupa ce timp de aproape doi ani a strabatut
unele state mari ale Europei si din cele mai mici a invatat doud sau trei limbi, a vazut ceea ce este interesant
fie in istoria naturald, fie la guvernamant, fie in arte, fie la oameni”, este constient de progresul sau pedagogic,
adresandu-se cu recunostinta educatorului sdu pentru cea mai mare (auto)realizare a sa — ,,Dumneata, dascalul
meu, m-ai facut liber, invatandu-ma sa ma supun necesitatii”, fiind pregétit pentru a deveni soft si tata.

Prezentat la 03.12.2008
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