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In this paper we start with a question which is a ways that always leads to an answer, an answer which determines a
mind transformation: Does the fourth time dimension really exist and if it does then which is its relation with history in

pedagogy.

In aceastd expunere vom porni de la o intrebare, deoarece intrebarile sunt cdi ce duc spre un raspuns, un
raspuns care aduce cu sine si o transformare a gandirii: Exista oare aceastd a patra dimensiune a timpului si
daca da, atunci care este relatia ei cu istoricitatea in pedagogie?

Educatia, ca fenomen de transmitere si asimilare a experientei economice, politice, culturale, fenomen de
conservare si transmitere a valorilor materiale si spirituale, proces al devenirii individului ca personalitate, a
fost si este implicata in triada dimensiunilor existentiale si axiologice. Astfel, educatia, prin transmiterea si
preluarea existentei, a valorilor materiale si spirituale asigurd continuitatea generatiilor in crearea culturii si
civilizatiei, in dinamica dimensiunilor temporale — trecut, prezent, viitor, afirmd E.Macavei intr-un studiu
propedeutic de pedagogie [6, p.241].

Noul apare in contrast cu vechiul, ca avangarda ce trezeste, pe de o parte, mirare, admiratie, entuziasm si,
pe de alta parte, suspiciune, neincredere, ostilitate, revolta. Prin educatie se formeaza spiritul contestatar, pentru
ca, prin critica constructiva, sa se ajunga la noul confirmat ca valoare. Traditia reprezintd reperul critic al
impunerii noului fie prin continuare, pe trepte superioare, a mostenirii trecute, fie prin contestarea si depasirea
ei. Noutatile sunt comparate cu realizarile trecute, sedimentate de traditie, pentru a se reliefa continuitatea si
progresul. Educatia se raporteaza la traditie ca temei al identitatii, ca reper al credrii noului si adopta atitudini
de criticd constructiva fatd de trecutul traditional pentru a asigura continuitatea prezent — trecut — viitor,
pentru a reprezenta §i a promova noul [Ibidem, p.243].

Insa ceea ce a fost nu este ceva care dispare, pur si simplu, si care tine doar de trecutul unui ,,acum” de
odinioara. Dimpotriva, ceea ce a fost fiinteaza ca prezentd, desi In modul sdu propriu. Prin ceea ce a fost ne
este oferita o anumita ajungere la prezentd. Absenta Insa ni se adreseaza si intr-un alt sens, anume ca ceva ce
nu e incd prezent, potrivit cu un alt tip de ajungere la prezentd, care este venirea cdatre noi a viitorului.
Expresia ,,viitorul a si inceput” nu este corectd, caci viitorul nu incepe la un moment dat. Absenta a ceea ce
nu este incd prezent ni se adreseaza dintotdeauna intr-un fel sau altul, adica fiinteaza ca prezenta, la fel de
nemijlocit ca ceea ce a fost. E clar ca viitorul, trecutul si prezentul nu ,,sunt in acelasi timp”. Cu toate acestea,
oferirea de sine reciprocd a celor trei formeaza un tot intreg. lar unitatea care le leagd poate fi determinata
pornind de la ceea ce este propriu fieciruia, adica prin faptul ca se oferd unul altuia. Acest joc de deschidere
reciproca se vadeste a fi oferirea propriu-zisa, care actioneaza in cuprinsul a ceea ce e propriu timpului, deci,
a patra dimensiune a lui — oferirea. Prin urmare, timpul autentic are patru dimensiuni. Aceastd a patra dimen-
siune — oferirea — este de fapt prima dimensiune a timpului, deoarece ea le determind pe toate celelalte. Ea
este cea care le lumineaza si le mentine distincte unele fatd de altele si tot ea mentine raportarea lor reciproca
in interiorul apropierii. insa trebuie precizat faptul ci oferirea aduce in intima vecinitate venirea viitorului,
trecutul si prezentul tocmai prin faptul ca le Indeparteaza. Apropierea aduce in vecindtate, pe de o parte,
caracterul opririi trecutului esential de a redeveni prezent si, pe de alta parte, caracterul stavilirii viitorului de
a veni Intr-un prezent. Ea este cea care mentine dintru Inceput raportarea reciproca a celor trei moduri ale
oferirii — trecutul, sosirea viitorului si prezentul — adicd mentine unitatea lor [4, p.34-37]. Aceasta apropiere
este atat de intim legatd de fiinta umana, incat aceasta nu poate fi fiintd umana ca atare decat situandu-se
ferm in cadrul acestei triple oferiri, ,,indurdnd” pana la capat apropierea prin care se determina aceastd
oferire, in special apropierea ce opreste trecutul de a redeveni prezent si stavileste, totodata, venirea in prezent a
viitorului [Ibidem, p.39].
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Azi, cand se vorbeste insistent despre o reforma a educatiei, dimensiunea aceasta a timpului poate constitui
un imbold pentru realizarea unui invatamant de calitate, in corespundere cu cerintele prezentului, dar mai
ales cu cele ale viitorului prin prisma trecutului.

Identificarea acestei dimensiuni este un lucru foarte important, deoarece pune in valoare si notiunea de
istoricitate, care poate da raspuns la Intrebarea ce ofera pedagogia concomitent prin trecut, prezent si viitor si
care este valoarea acestei oferiri. Pentru a clarifica aceasta notiune de istoricitate, vom valorifica ideile filo-
zofice ale unuia dintre corifeii filozofiei fundamentale — M.Heidegger, intr-un cadru de referinta pedagogic.

Fenomenul pedagogic, oricare ar fi acesta, traverseaza un timp care 1i este dat intre doua limite §i in aceastad
alternantd intre trecut si viitor 1si construieste identitatea, ca o anumita prezentd in timp. Desigur, fenomenul
pedagogic nu existd doar ca o suma a realizarilor de moment, ci in ansamblul existentei sale in cadrul tempo-
ral ,,din afard”, in timpul care a fost deja si in cel care urmeaza sa vina. Aparitia fenomenului pedagogic este
de la bun inceput constituitd ca extensie. Momentul aparitiei lui nu este ceva care a trecut, ci se manifesta
intr-o aparitie permanenta pana la momentul cand ,,paseste” in trecut. Ambele puncte-limita — aparitia si dis-
paritia fenomenului pedagogic, precum si intervalul existentei lui, se unesc intr-o maniera specifica a tempo-
ralitatii. Extensia lui intr-o mobilitate specifica de la aparitie se numeste survenire, iar evidentierea condi-
tiilor si a posibilitatilor lui existential-temporale 1n aceastd extensie presupune istoricitatea fenomenului
pedagogic ca atare.

Reiese cd un fenomen pedagogic se intemeiazd pe o temporalizare specificd si istoricitatea lui, In acest
caz, nu ,,are nevoie” de o intemeiere in istoriografie ca stiinta. Istoricitatea urmeaza a fi pusa in lumina por-
nind, deci, de la temporalitatea autentica. Constructia existentiala a istoricitatii unui fenomen pedagogic por-
neste de la temporalizarea temporalitatii lui in cotidianitate si deschiderea spre explicitare.

Prin urmare, putem formula una dintre cele mai actuale teze pedagogice: analiza istoricitdtii fenomenului
pedagogic indica faptul ci acesta nu este ,,temporal”, pentru cd ,std in istorie”, ci, invers, istoricitatea
existd §i poate exista, deoarece fenomenul pedagogic este temporalizat in temeiul necesitdtii lui. Fenomenul
pedagogic existent are nevoie de ,,calendar si de ceas” si ,,se foloseste” de ele chiar si atunci cand nu si-a
dezvoltat o istoriografie si tot ce se produce cu el, el experimenteaza ca intimplandu-se in timp in baza a
ceea ce s-a produs intre timp. Acest fenomen este deci intratemporal.

Implicarea aspectului istoricitatii iIn domeniul pedagogic are ca obiectiv s& deschida o noua cale, cu mij-
loacele care ii sunt la indeménad, ea lipsind, deocamdatd, din contextul cercetarii pedagogice si precizand
faptul ca acest aspect este unul deosebit in raport cu istoria de ordinul lumii in general. Istoria se refera atat
la o realitate istoricd, cat si la stiinta posibila despre ea, istoriografia. Or, semnificatiile istoriei de ordinul
lumii includ:

» ceea ce reflectd ceva care a trecut, in special evidentiindu-se acest lucru atunci cand se spune cd un
lucru ,.tine deja de istorie”, care nu mai are vreun efect asupra prezentului; el apartine In mod ireversibil
timpului anterior;

» ceva care a trecut, dar care, in acelasi timp, continud sa aiba efecte, spunandu-se ¢ un lucru anume nu
se poate sustrage istoriei; un lucru a apartinut timpului anterior, dar poate fi si ,,acum” prezent prin
efectele sale asupra prezentului (de exemplu, lucrurile vechi, pastrate intr-un muzeu, care sunt istorice
in temeiul apartenentei lor la alta lume, vorbind in acest caz de o apartenenta istoricd de ordinul lumii);

» ceva care provine din acest trecut si are o ,,istorie”, aflandu-se in contextul devenirii, el determind din
prezent viitorul. In acest caz, se implica un ansamblu de evenimente si efecte, care traverseazi deopotriva
trecutul, prezentul si viitorul, trecutul nedetinand o proeminentd deosebita;

» ceva care se schimba in timp, de exemplu, transformari ale culturii;

» ceva ce a fost transmis ca atare, fie cd este cunoscut, fie ca e preluat ca ceva de la sine inteles, prove-
nienta ramanand ascunsa.

Pentru istoricitate nu are o semnificatie aparte distanta ,,in timp” fatd de momentul de acum si de azi,
deoarece ea exista temporal Intr-un chip originar, ci proiectarea de sine, prin pre-mergere, prin posibilitate
catre viitor. Prin istoricitate, fenomenul pedagogic se ,,transmite” pe sine lui insusi sub forma unei posibilitati
,»din trecut”, el este deschis pentru tot ce 1i ,,iese in cale” sub forma aspectelor ,,fericite” si face ca viitorul sa-si
manifeste puterea In el. Istoricitatea implicd si ideea de necesitate ,,aparutd” din ceea ce a fost printr-o
transmitere in prezentd, in timpul sdu si printr-o ,,aruncare” in viitor. Reiterarea posibilului, in acest caz, nu
este o reinviere a ceea ce a trecut si nici o re/conectare fortatd a prezentului la ceea ce a fost lasat in urma.
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Istoricitatea se constituie din ,,prefata”, continutul ca atare §i ,,postfata” unui fenomen pedagogic, deoarece
evolutiile lui sunt puse In evidentd pornind atit de la logica Iui internd, cat si de la cea externd, fiindca
prezentul, actualitatea este a emergentei unei culturi noi, diferitd de cea a modernitatii i a viitorologiei, care
inca 1si ,,asteaptd” explicatiile Intr-o civilizatie marcatd de schimbari cu mult mai mari decat s-a intdmplat
pana acum in istorie.

Trecutul si traditia reprezinta reperul critic al impunerii prezentului si noului, fie prin continuare, pe trepte
superioare, fie prin contestare si depasire. Raportata la coordonata timp, traditia condenseaza valori create pe
parcurs, mesagerul si operatorul continuitatii si absorbtiei acesteia fiind educatia. Educatia se raporteaza la
oferirea traditiei ca temei al identitdtii sale, ca reper al credrii noului §i asigurarea oferirii prezent—trecut—
viitor [6, p.242].

Fenomenul pedagogic poate fi inteles pornind de la ceea ce ,,intdlneste” el in interiorul lumii ambiante care
face parte, la randul ei, dintr-un du-te vino cotidian, avand o ,,istorie” a sa. In felul acesta, apare intrebarea, In
virtutea carui fapt ajunge un fenomen sa se ,,piarda” n aga masura Incat sa trebuiasca ulterior sa se ,,adune”
din aceasta dispersie §i sd inventeze o unitate? Pre-mergand, fenomenul se transmite pe sine. Am constatat,
deci, ca el exista datorita istoricitatii sale. Fenomenul pedagogic pastreaza inglobate in existenta sa aparitia si
disparitia, precum si intervalul dintre ele. Aparitia se inglobeaza 1n existenta si fenomenul respectiv isi pre-
zentizeaza propriul ,,azi”. Istoricitatea unui fenomen pedagogic implica posibilitatea unei ,,istorii a prezentului”
sau, influentat de ceea ce a fost si ceea ce va fi. Pedagogia, ca si viata insdsi, este istoricd §i se pronuntd de
fiecare dati pentru istoricitatea fenomenelor sale. Istoricitatea se manifestd in unitatea viitorului si a
trecutului pe care o reprezinta prezentul, ce deschide ziua de azi a fenomenului ca atare [Apud 5, p.494].

Orice fenomen pedagogic actual are in subsidiar un fundament care il transcende, deoarece el nu apare
din nimic, ci se fundamenteaza in ceea ce a mai fost cAndva sau ceea ce urmeaza a fi. In caz contrar, acest
fenomen pedagogic este ,,sdrac” din punctul de vedere al istoricitatii si culturii pedagogice. Proba co/participarii
trecutului si viitorului la arhitectura prezenta a fenomenului pedagogic doar temporal nu sunt prezente, valoric
insd ele constituie o dimensiune a ceea ce este fenomenul in prezent. Istoricitatea fenomenului pedagogic
amplifica spiritul critic al cercetatorului si practicianului, neutralizand exagerarile, greselile, rutina, In schimb
nuanteaza, re-interpreteaza, re-fundamenteaza domeniul actual al functionarii lui.

Un rol deosebit in abordarea istotricitatii fenomenelor pedagogice 1l are gdndirea sistemica, care presu-
pune un mod de a vedea si a intelege dincolo de evenimentele izolate mecanismele repetitive care guverneaza
lumea. Persoana, in cazul acesta, intelege ansamblul elementelor de temporalitate si poate influenta mai efi-
cient ceea ce il reprezinta ca valoare pedagogicd. Fenomenul pedagogic care ,,functioneaza” in prezent este
mai ,,mare” ca intreg decat suma partilor lui din trecut sau viitor, care 1i sunt conectate.

Pentru exemplificare vom analiza unul dintre cele mai actuale fenomene pedagogice in demersul
pedagogic actual, si anume, dinomiile pedagogice, in special cea a umanizdrii fiintei umane, ca obiectiv si
finalitate a educatiei. Ce s-a Intamplat pe parcursul istoriei si ce ne sugereaza viitorul existential al omenirii
in raport cu ideea acestei dinomii pedagogice §i cum a patra dimensiune a timpului influenteaza istoricitatea
ei? Aceasta este o Intrebare la care vom incerca formularea unui raspuns in masura in care ne-o ofera spatiul
acestui articol.

In fata inflatiei de tehnicd, a fascinatiei pentru valori-mijloace, pentru persoana informati, constienta,
rationald, pentru transmiterea mesajelor, uneori prea simpliste, se impune complexitatea unor raspunsuri
asupra vietii. Si atunci cand vorbim despre umanizarea fiintei umane gandim de fapt la ceea ce face omul
pentru a deveni om, deoarece structura sa morfologica nu 1i este suficientd, el are nevoie de anumite valori
care asigura accesul fiintei la umanitatea sa, la constituirea sa ca subiect al propriei vieti.

Stradania omenirii de a-si forma indivizii aga cum ea insasi intelege sa o facé a fost dintotdeauna influentata
de societate, deoarece caracterul societatii si necesitatile ei se imprima in fiecare membru al ei, generand
unul sau alt tip de comportament uman. De exemplu, Seneca, care nu s-a ocupat de fapt in mod special de
educatie, dar in studiile sale regasindu-se si precepte de naturd pedagogica, face distinctia clasica intre cele
trei dimensiuni ale educatiei: intelectuala, morala si fizica si totodatd afirma ca inclinatia spre bine exista ca
posibilitate in spiritul uman si trebuie transformata in realitate. De asemenea, este absolut necesara o calauza
a sufletului Tnarmat cu precepte potrivite pentru diferite situatii ale vietii, pentru a putea respinge ispitele
negative. Tinerii trebuie Invatati cum sa traiasca dupa filozofie, deoarece filozofia este o lege a vietii, care
contempleaza in chiar ontologia umanului. in opinia filozofului, intelepciunea si virtutea sunt opera umana,
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ele desavarsesc omul si 1i dau garantia autenticitatii umane, a neintreruptei sporiri in campul valorilor [Apud
1, p.61].

In acest context, Plutarh ofera sugestii relevante prin faptul ca tinerii ii vor imita si ii vor privi mai cu
afectuos pe oamenii de treaba dupa ce vor citi in istorie despre viata celor rai si defaimati. Astfel, ei pot cunoaste
calitatile umane dezirabile, care sunt omenia, cumpatarea, blandetea, bunitatea, harnicia, prietenia, respectul
pentru ceilalti. El considera ca o contemplare fara practica nu este utila si ca tinerii se aprofundeaza moral nu
doar pentru a se instrui, ci pentru a deveni mai virtuosi. Ei trebuie sa fie invatati a se conduce singuri, reflectand
asupra propriei conduite. Efortul personal, reflectia, travaliul interior conteaza foarte mult, instruirea fiind
singurul bun neperisabil, prin educatie omul ajungénd la virtute, care reprezinta scopul ultim al unei bune
educatii. Omul cu adevarat bun si perfect, afirma Plutarh, nici nu doreste alta glorie decat cea care-i deschide
drumul spre fapte [Ibidem, p.65].

Umanismul promovat 1n secolul al XIV-lea a fost o reactie la maniera de a gandi, de a face educatie, de a se
exprima si de a trai in Evul Mediu ca o ,,intoarcere” de la omenesc. Evul Mediu, in domeniul educatiei, a fost
o epoca dominatd de transcendentd, iar Renasterea vine cu ideea Intoarcerii la concret, trecerii de la speculatie
si contemplare la actiune. Umanismul drept conceptie a aparut in Italia §i s-a raspandit in aproape toatd Europa
Occidentala. Umanismul Renasterii presupunea orientarea culturii citre ceea ce este omenesc, situarea omului
in centrul cunoasterii, afirmarea libertatii si a demnititii sale. in Renastere, omul incepe s triiasci cu o noud
demnitate, neapasat de constiinta propriei nimicnicii, el se simte liber si tinde, prin propriul efort, sd-si afle
implinirea in lumea reala. Idealul formativ devine homo universalis, ca manifestare a spiritului uman in toate
domeniile si pretuirea omului in intregul lui. Omul Renasterii se cauta pe sine dezgropand Antichitatea
[Apud 1, p.113]. Insd Renasterea nu a reprezentat doar o simpla intoarcere in Antichitate, operata deja in
epoca anterioard, ci o descoperire a ceea ce aceastd epocd a uitat sau a neglijat, la fel cum postmodernismul nu
reprezintd o ,,intoarcere” la 0 anumitd epocd, ci punerea in lumina a ceea ce aceasta epoca a ,,uitat”, a neglijat.

Ideile umaniste cultivd in om intelepciunea si virtutea, bazandu-se pe studia humanitatis in formarea
fizice si intelectuale de dezvoltare, in dezvoltarea unei personalitdti integrale si libere.

In opinia lui Im. Kant, omul este educabil, deoarece este perfectibil. Perfectibilitatea constituie esenta
omului, deoarece el este capabil de desavarsire prin propriile alegeri. Omul nu poate deveni om decat prin
educatie, iar activitatea pedagogicad este o parte integrantd a vietii culturale a umanitatii. Omul nu devine
moral decat atunci cand 1naltd ratiunea pana la ideea de datorie, in care triumfa virtutea. A se face pe sine
mai bun, a se cultiva pe sine si, daca e rau, a dezvolta in sine moralitatea, aceasta este datoria omului, educatiei
revenindu-i rolul de a da vointei morale forta necesard pentru a invinge. Pentru a putea trai sau pentru a fi
liber, omul are nevoie sa ,,primeasca” cultura [Ibidem, p.187].

Curentul cultural neoclasicist din sec. X VIII era, de asemenea, animat de aspiratiile din timpul Renasterii
si de o viziune optimista asupra existentei [2]. In felul acesta, este revigorat conceptul de Kalokagathia —
unitatea dintre frumusetea fizica si bunatatea sufleteasca. F.Schiller, de exemplu, ca unul dintre reprezen-
tantii acestui curent, care a abordat si un sir de aspecte pedagogice, afirma ca scopul educatiei este dezvol-
tarea armonioasd a naturii individului. El sustine ca trebuie sa fie respectat si admirat mai mult omul care se
poate increde in inclinatiile si sentimentele sale, fara a se teme cd prin aceasta actiunile lui ar fi contrarii
cerintelor morale, decét acela a carui sensibilitate este supusd mereu controlului ratiunii. Armonia perfecta
dintre instinct §i ratiune reprezintd umanitatea perfecta. Sufletul frumos ramane un ideal de care, prin edu-
catie, trebuie sd ne apropiem cat mai mult. J.Pestalozzi, alt reprezentant al neoumanismului, considera si el
umanitatea perfectd scopul suprem al educatiei, afirmand cd umanitatea este saditd in sufletul fiecarui om,
rolul educatiei fiind acela de a dezvolta elementele care o compun si de a stabili armonia dintre ele [1, p.205].

In aceastd ordine de idei, in teoria psihologica a valorilor, imperativul paidetic al lui A.Maslow implica
faptul de a Invata sa fii o fiintd umana. Ancorat 1n acest tipar de gandire, in incercarea de a deveni o fiintd
umand mai bund, la intrebarea cum poate ajuta cursul de trigonometrie sd devii un om mai bun, autorul afirma
ca nu poate. Maslow era convins cd autentica Invatare de a fi o persoana buna presupune elucidarea mecanis-
melor invatdarii intrinseci. In acest sens, profesorul trebuie si-1 accepte pe elev si sa-1 ajute sa invete ce fel de
persoana a devenit deja. Aceastd cunoastere a fiintei inseamna cunoagterea despre care vorbeste Platon si
Socrate: ca o tehnologie a fericirii, a purului adevar, a purei bunatati etc.
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In optiunea postmoderni a educatiei, intreaga culturd procedeazi la reinvierea unor elemente din trecutul
culturii 1n a caror valoare cred marile voci ale culturii actuale. Discursul umanist ofera solutii problemelor pe
care le ridica societatea in fata sistemului educativ, generand o serie de schimbari la nivel cultural si la nivelul
sistemului social global prin centrarea pe persoand, pe cresterea, pe evolutia sa. Educatia umanista este deci
una dintre caile fundamentale ale cultivarii capacitatii persoanei de a comunica, de a se raporta la realitate si
de a-si intelege sinele, cultura, lumea. Se produce o centrare pe fiinta umana a carei subiectivitate este respectata,
dar nu in detrimentul rationalitatii. Deschiderea fiintei catre ceea ce se petrece In ea inseamnd implicit si o
analiza a dimensiunii rationale, dar nu in detrimentul intuitiei si afectivitatii. Totalitatea fiintei, constructia
sinelui sunt coordonate ale umanizarii educatiei. Ceea ce a facut postmodernismul pentru cultura umanitatii
este faptul ca i-a imprimat un pronuntat caracter antropocentrist, acordand un rol prioritar sentimentelor si
dorintelor 1n constructia cunoasterii. Cunoagterea nu mai este privitd ca posesiune, ca achizitie, ci ca a sti sa
fii om, ca intelegere si implicare afectiva in viatd [8, p.32]. In felul acesta, manifestarea autentica a subiectului
este o sansa a evolutiei sale, deoarece, daca el se accepta pe sine, este in acord asupra valorilor vehiculate, el
nu va fi in stare de agresiune sau de cenzurd, nu va fi defensiv. Acceptarea neconditionata a altuia, a ceea ce
este el cu adevarat, devine mecanismul evolutiei subiectului care se educa.

In felul acesta, putem constata ci idealul educatiei rimane mereu unul constant in aria kalokagathia, iar
educatia, ca o stiintd noologica, care are ca obiect omul, isi formuleaza si re/formuleaza obiective care vizeaza
cultivarea frumusetii fizice si a bunatatii sufletului intr-o stransd conexiune, care are ca rezultat formarea
omului virtuos sau umanizarea fiintei umane.

Aceastd deschidere epistemica este datd si de axiomatica educatiei viitoare, in care virtutea omului integral,
ce are mereu binele ca obiectiv, nu poate fi exclusd. Prin urmare, oferirea concomitentd in timp a trecutului,
prezentului, viitorului se manifesta, la nivelul istoricitatii dinomiei pedagogice a umanizarii fiintei umane ca
o formare a omului virtuos prin ideea binelui.

Ideile expuse in tabelul de mai jos confirma totalmente acest lucru, fiind doar o selectie in aria proble-
maticii considerate.

Umanizarea fiintei umane. Cadru de referinta

Autorul | Semnificatia A:cp ecttfl Ac;‘ml.zea de Mod'ul de Esenta | Argumentul Valorile
’ existential | valorificare realizare ’
Socrate |inclinatia spre |exista ca transformarea |contemplare |a-si dovedi |respectarea |cultura
bine a omului |posibilitate in |in realitate pentru a meritul dreptului moralitatea
spiritul omului deveni personal in |omului de a |virtutea
virtuosi lume trai fericit gi
a se afirma 1n
plenitudinea
vigorii sale
Plutarh |omenia calitate umana |incurajarea §i |precepte a Invata filozofia este |intelepciunea
dezirabila convingerea |pentru diferite |tinerii cum |lege a vietii |virtutea
situatii ale sd trdiascd |care contem-
vietii dupa pleaza chiar
filozofie in ontologia
umanului
Rabeles |[studia mijloc de afirmarea prin libertate |a oferi vor privi cu  |cumpatarea
Erasmus |humanitatis |formare a prin gandire |si Incredere in |tinerilor dragd inima | blandetea
Montaigne omului si actiune sine, sd se modele pe oamenii  |bunatatea
Renasterea/ complet conduca bune pentru |de treaba, prietenia
umanism singuri §i s4  |imitare dupa ce vor |respectul
renascentist reflecteze citi in istorie
asupra propriei despre viata
conduite celor rai
Kant ratiunea predispozitiec |a indlta a se cultiva pe |a da vointei |se produce |cultura
neoumanism |afectiva spre bine ratiunea pana |sine, a-§i morale moralizarea |moralitatea
la ideea de dezvolta fortade a |fiintei umane
datorie moralitatea  |Invinge
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Schiller |armonia dualitatea inlaturarea  |prin cultura |apunein |individul s [armonia
neoumanism |dezvoltarii naturii umane |conflictului |sensibilizarii |valoare se supund cu |moralitatii si
iluminist |individului (naturala si dintre si ratiunii moralitatea |placere ratiunii
spirituald) pornirea omului ratiunii sale,
naturald si iar ratiunea sa
ratiune vada 1n
sensibilitate
un prieten, nu
un dusman
omenie umanizare virtute
OMUL VIRTUOS

In aceasta viziune, se cer urmatoarele concluzii:

Admiterea existentei unei a patra dimensiuni a timpului — oferirea concomitentd a trecutului, prezen-
tului, viitorului poate da raspuns la intrebarea ce ofera pedagogia concomitent prin trecutul, prezentul
si viitorul ei.

Un fenomen pedagogic traverseaza un timp, se intampla in timp si relationeaza cu ceea ce se produce
intre timp, adica el este intratemporal si are istoricitate.

Istoricitatea in pedagogie semniﬁcﬁ faptul ca un fenomen pedagogiC' (a) se transmite pe sine lui insu@i
sd-si manifeste in el puterea.

Istoricitatea unui fenomen pedagogic implica posibilitatea unei ,,istorii” a prezentului sau, influentata
de ceea ce a fost si ceea ce va fi.

Pedagogia este istorica si se pronunta pentru istoricitatea fenomenelor sale, care se manifestd in unitatea
viitorului si a trecutului pe care o reprezintd prezentul.

Aparitia dinomiilor ca fenomen pedagogic poate fi Intemeiata printr-un parcurs analitic care ilustreaza
ce s-a intdmplat intre timp, facand posibild aceasta aparitie si cum a influentat oferirea, ca a patra dimen-
siune a timpului, aparitia respectiva.
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