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Academia de Muzica, Teatru si Arte Plastice

In this article, “Music Education” is mould to be a complex between the social phenomena and the cultural-spiritual
human behaviors, a vital reality. There are examined and nominated the main objectives embraced by the Music Education. In
the same time, are analyzed the most close adjacencies of the “Music Education” manifestation, an important one, the
pupil physical and psychological abilities and vocations.

Educatia muzicalad nu este un program de instruire teoretica sau practica. Educatia muzicala face parte din
arta interpretativd muzicala care Tmbina disciplinele teoretice sau practice cu dezvoltarea generala si specific-
individuald, fiind un complex al proceselor socioumane impletite cu fenomenele cultural-spirituale; o realitate
vitald cu maxima complexitate (memorie, ritm, tempou, emotionalitate, caracterul lucrarii); coordonarea
elementelor actiunii scenice.

Pedagogia muzicala nu se poate baza, de exemplu, pe un limbaj matematic, utilizand numai semnificativele
dintr-o partiturd muzicald. Fiecare lectie teoreticd sau practicé la orice instrument muzical este rezultatul unor
cercetari psihopedagogice si psihofiziologice. Insa uneori la unii pedagogi in domeniul educatiei muzicale se
pot observa tendinte cum ar fi: nesupunerea regulilor educationale, dorinta de a preda orice disciplind muzi-
cala din placere.

De aceea e necesar ca conducerea institutiilor sa tina cont de regulamentul ministerelor de rigoare:

- fiecare profesor de specialitate trebuie sa aiba studiile corespunzatoare si numdrul de ore conform
planului de invatamant indeplinite la disciplina data;

- studierea disciplinelor insotitoare (auxiliare, generale) pe care nu au dreptul a le preda;

- termenul de studii (cati ani a fost studiat);

- diploma de calificare, conform cerintelor expuse mai sus;

- posedarea limbii de stat (toate materialele didactice elaborate trebuie sa fie in limba de stat);

- posedarea literaturii la specialitatea care se preda;

- posedarea obligatorie a foneticii limbilor (franceza, germand, rusd, romana, italiana, latind) In care
sunt scrise lucrarile muzicale;

- cunoasterea problemelor schimbarilor hormonale in perioada mutatiei la copii (ce medic trebuie sa
consulte 1n cazul dereglarilor);

- cunoagterea repertoriului specialitatii si selectarea programului pentru fiecare perioada de dezvoltare
a elevului (véarsta);

- aputea diferentia repertoriul pentru fiecare elev in parte (individual);

- posedarea metodologiei specialitatii;

- profesorul de specialitate trebuie sa aiba experienta in pedagogie si In scena;

- acunoaste bine modul de instruire (altfel pot fi conditionate maladii grave la elev);

- pedagogul poate lucra cu elevul numai dupa o diagnosticare specifica la specialitatea data;

- excluderea in educatia muzicala a unui model empiric (aproximativ, cunostinte generale, conform
sfaturilor din partea colegilor de la alte specialitati).

Dezvoltarea muzicala a elevului impune pedagogul de specialitate sa formuleze obiectivele educationale

Manualele, crestomatiile sunt un ghid al experientei autorilor, care descriu lucrul cu elevi concreti, rezul-
tatele pozitive pe care le-au obtinut.

Pedagogia muzicald ce cuprinde esenta valorilor educationale cristalizate timp indelungat, inainteaza
anumite cerinte pentru fiecare epocd conform dezvoltarii socioculturale, istorice, avand valori individuale, cu
metamorfozele si progresul civilizatiei epocii respective.

Cu timpul unele cerinte au disparut, altele au fost dezvoltate in directii diferite. De aceea este necesard o
pedagogie pe baze stiintifice, astfel diferentiindu-se pedagogia veche traditionalad si cea moderna, care tine
cont de toate schimbarile istorice si ale vietii sociale a oricdrui stat.
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Odata cu dezvoltarea tehnico-stiintifica se vor schimba si unele elemente de dezvoltare ale artei interpre-
tative. Numai printr-o analiza stiintificd a fiecarei schimbari in educatie, tinand cont de traditiile si standardele
educational-muzicale, se va putea educa si dezvolta o personalitate pe scena oricarei tari.

In pedagogia muzicala nu poate exista un fenomen matematic determinat (chiar daci avem de-a face cu o
aparaturd moderna si puternica). Elevul-muzicant este un instrument viu cu psihofiziologie individuala. Pentru
determinarea posibilitatilor elevului, pedagogul se poate baza numai pe experienta si intuitia sa, studiind
permanent literatura muzical-pedagogica la specialitatea data.

Dar 1n practica pedagogica se atestd momente educationale care nu sunt descrise in nici un manual (se are
in vedere un aspect educational concret, individual). Un profesor cu experientd bogatd cunoaste aceste reguli
nescrise, care se transmit verbal dintr-o perioada in alta ca niste reguli traditionale, care uneori nu pot fi
enuntate, descrise, demonstrate riguros, dar aceasta nu inseamna ca ele nu exista.

O problema aparte este si caracterul educational, anume procesele psihice implicate in educatia muzicala.
Ele au un suport material-fiziologic care se bazeaza pe sistemul nervos al elevului, cand pentru elev nu este
suficient numai sa vada, sa auda si s memoreze textul muzical, dar si sa-1 reproducd emotional, cu o anumita
energie conform cerintelor partiturii muzicale — un proces complicat si serios ce solicitd de la profesorul de
specialitate cunoasterea psihofiziologiei schimbarilor in organismul copilului in diferite perioade de dezvoltare,
pentru ca majoritatea proceselor psihice implicate in educatia muzicala sunt reversibile.

Elevul muzician nu este o bucata de fier, care poate rezista oricarei sarcini puse in fata lui, mai ales cand
incepe sa lucreze asupra sunetelor. Elevul nu se poate adapta imediat. Timpul pentru educatia muzicala se
mareste treptat, ca psihica copilului sa se acomodeze la sunetele muzicale. La inceput elevul oboseste repede,
de aceea lectiile incepatoare se petrec cu mai multe pauze de odihna si explicatii teoretice. In afard de aceasta,
educatia muzicala este si un proces emotional, deoarece presupune interpretarea nuantelor partiturii muzicale.

Pedagogia muzicald axata pe cercetérile obiective bazate pe observatie si experiment a progresat semnificativ.
Prin normele si principiile generale formulate in termeni etico-filosofici, totusi, nu s-a realizat inca nici un
principiu general pentru obiectele specializate, avand la bazad numai unele elemente generale educationale
care pot servi drept lege obiectiva. Interpretarea scopurilor si sensurilor educationale se reduce la calitatea si
profunzimea interpretarii creatiilor muzicale.

Pedagogia are legaturi epistemice cu toate domeniile culturii, cu progresele si caracteristicile diferitelor
civilizatii - de la cele arhaice pana la cele moderne. De aceea profesorul de specialitate trebuie sa cunoasca sti-
lurile si istoria de dezvoltare a artei interpretative la specialitatea data.

Acesta este un moment important in educatie de care depinde nu numai dezvoltarea tehnica a elevului, dar
si dezvoltarea gustului individual interpretativ al lucrarilor muzicale.

Evitarea acestor cerinte educationale (profesor intamplator, cunostinte generale) conduce la maladii grave
ale elevului, la o dezordine 1n tot ciclul de cunostinte generale, la imposibilitatea elaborarii lucrarilor meto-
dice in acest domeniu, la dezvoltarea unui analfabetism si antiprofesionalism pedagogic muzical, la haos in
predarea oricarei discipline muzicale. Aceste momente trebuie excluse.

Orice ciclu de instruire muzicald necesitd un diagnostic cu ajutorul unor teste docimologice predictive, in
care se va preciza scopul evaluarii ce va identifica metodele de pregétire a fiecarui elev in ciclul propus. Aceste
teste vor implica definirea obiectivelor pedagogice finale ale semestrului, anului scolar. In baza obiectivelor
propuse se pot elabora teste alcatuite din itemi care vor verifica nivelul de realizare a principalelor obiective.
Deoarece avem de-a face cu educatia muzicald individuala, obiectivele necesita realizarea la un standard accep-
tabil de performanta liceald, astfel se vor rasfringe negativ asupra capacititii de a Intelege ciclul in continuare.

Testul practic specifica construirea testelor de evaluare initiald. Desigur, fiecare program desfasurat pe
baza unor proiecte bine gandite, cu obiective clar ordonate, cu strategii didactice adaptate particularitatilor
individuale ale elevului, este un program de instruire individuala.

Proiectarea unei instruiri muzicale in vederea invatarii—evaluarii In scend presupune formarea si parcur-
gerea obiectivelor in anumite etape:

v' proiectarea obiectivelor pedagogice trebuie sa tinda spre rezultatul final: scend—spectator;

v stabilirea resurselor necesare invatarii (instrumentul - elevul cu capacitatile sale individuale, continutul
stiintific al programei de instruire; conditiile necesare - o clasd amenajata special pentru lectii individuale,
timpul necesar disponibil pentru realizarea instruirii);

v’ elaborarea strategiei didactice pentru fiecare elev in parte, pentru fiecare obiectiv operational stabilit;

v' elaborarea testului de evaluare formativa sau sumativa a obiectivelor activitatii didactice.
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Etapele de instruire pot fi sistematizate in felul urmator:

1. Precizarea obiectivelor:

— astabili concret ce trebuie sa invete elevul interpret la fiecare etapa de dezvoltare;

— realizarea obiectivelor in timpul respectiv pentru dezvoltare.

2. Analiza resurselor - stabilirea continutului esential (materiale didactice, informatii, deprinderi, abilitati):

- diferentierea instruirii pentru fiecare elev individual in functie de capacitétile si cunostintele lui.

3. Elaborarea strategiei - stabilirea sarcinilor pentru fiecare obiectiv operational urmarit, diferentiindu-1
pentru obtinerea nivelului minim de performante;

- trezirea interesului fatd de muzica la elev prin comparatii, motivari i comportari adecvate pe scend;

- crearea situatiilor optime de invatare combindnd metodele si continuturile (materiale didactice) pentru
a amplifica calitatea lor didactica, trezind elevului interesul, dorinta de invatare, studiere si indeplinire a unor
sarcini bazandu-se pe obiective.

4. Evaluarea - teste de apreciere si generalizare a Intregului ciclu de instruire pentru o etapa de dezvoltare
profesionala de interpretare.

5. Addenda - formarea unei scheme, proiect practic - scenariul lectiei.

Vorbind de o schema generald a unui proiect didactic, o putem formula in urmatoarea varianta:

O - obiectiv operational,

CO - continut esential pentru realizarea obiectivului operational;

SO - strategie: sarcina de lucru data elevului, derivata din obiectivul si situatia de invatare adecvata, astfel
incat elevul va putea rezolva problemele tehnice si sarcina pusa in fata lui in minimum de timp cu minimum
de efort si maximum satisfactie Tn urma studierii disciplinei sau instrumentului de evaluare;

I (o) - itemul testului de evaluare;

R - rezultatul.

Astfel, modelul general de proiectare a activitatii didactice va fi util in proiectarea etapelor pedagogice:

1. Ce voi face?

2. Cuce voi face?

3. Cum voi face?

4. Cum voi sti daca s-a realizat tot ce s-a proiectat?

Atunci proiectele pedagogice vor fi matrice de specificatie care pot fi realizate in modul urmator:

- Obiective operationale - Oy,

- Continut esential - CO,

- Capacitati de invatare disponibile - G, Gy, G3;

- Strategii didactice (sarcina si situatia de invatare) - SO,;

- Itemii testului de evaluare - 1(O,).

Orice profesor de specialitate poate defini usor obiectivele pedagogice intr-un termen scurt. Avand in fata
elevul, pedagogul poate raspunde concret la intrebarea principald: ce anume vrea sa obtind la lectia data,
deoarece educatia muzicald este un fenomen complex, un proces practic bazat pe elemente teoretice.

Daca vorbim de un sistem de invatimant organizat, obiectivele pedagogice pot fi structurate in 3 etape:

- obiective generale;

- obiective cu generalitate medie;

- obiective operationale.

Obiectivele generale - se bazeaza pe programul de dezvoltare a elevului elaborat de pedagog pentru un timp
indelungat. Ele constituie scopul educational, profilul procesului educativ, care finalizeaza cu un examen de
licentd sau bacalaureat, fiind o realizare a rezultatelor procesului educational (partiale, specifice) aflate pe
niveluri ierarhice inferioare.

Obiectivele cu generalitate medie (specifice unor forme individuale, niveluri, structuri, discipline de inva-
tamant) - sunt incluse intr-un sistem educational mai vast, care pot fi definite sub forma de competente (capa-
citati, abilitati etc.). Ele sunt ,,semioperationale”, nu operationale si pot fi indeplinite numai de un singur pro-
fesor intr-o lectie sau secventa de instruire. Rezultatele lor constau intr-o actiune directa a tuturor educatorilor
care participa la formarea unei individualitati muzicale.

Obiectivele operationale - includ in sine realizarea cerintelor si elementelor educationale metodologice care
apartin unei specialitdti concrete. Ele sunt organizate intr-o singurd secventa educationala de cétre profesori

161



STUDIA UNIVERSITATIS
Revista Stiintificd a Universitdtii de Stat din Moldova, 2009, nr.5(25)

la lectiile individuale. La sfarsitul fiecarei lectii elevul va fi capabil sé rezolve nu numai problemele tehnice
de interpretare. Obiectivele operationale sunt trepte de dezvoltare care dezvolta capacitatea mintala, tehnica,
emotionalitatea, expresivitatea in interpretare. Obiectivele vor fi considerate atinse doar cand elevul va efectua
corect exercitiile la lectie, ceea ce este foarte complicat.

Realizarea obiectivelor operationale de catre a un elev-interpret depinde de mai multi factori (Gilbert de
Landsgheare, 1979), care tind in final spre obtinerea unor rezultate inalte privind obiectivele concrete ale
activitatii didactice. Ele pot fi realizate in 3 etape:

o determinarea principalelor obiective generale pe baza analizei functiei speciale a invatamantului special;

« stabilirea obiectivelor cu nivel de imaginatie muzicalad pe baza explicarii finalitdtilor generale in termeni
de comportament afectiv si psihomotor - elaborarea obiectivelor specifice sistemului de invatamant muzical;

o incadrarea obiectivelor specifice pe baza diferentierii obiectivelor cu nivel de imaginatie muzicala, in
functie de niveluri si tipuri de invatamant. Atunci va fi posibild stabilirea obiectivelor concrete, specifice
educatiei muzicale, iar profesorul de specialitate va putea apoi dirija cu ajutorul procedurilor de operationali-
zare obiectivele concrete, masurabile pentru lectiile sau sistemele de lectii pe care le desfasoara cu elevii;
gasirea modelului cu adaptari personale pentru fiecare elev privind planificarea riguroasa a materiei.

In ce priveste problematica obiectivelor pedagogice, ele vor fi orientate corect numai in cazul cand peda-
gogul va defini corect obiectivele activitatilor didactice desfasurate, folosind metode stiintifice cu obiective
preconstruite; o procedura standard de operationalizare si bagajul verbelor care definesc comportamentele
observabile si masurabile pentru fiecare clasa de comportament din taxonomia adoptata (E.P. Noveanu, 1974).

Taxonomia obiectivelor:

- achizitia de informatii sau cunoasterea;

- comprehensiunea sau intelegerea informatiilor;

- aplicarea sau capacitatea de a transpune partea teoreticé in practica;

- analiza sau capacitatea de a identifica parti componente cu principii de organizare;

- sinteza sau capacitatea de a produce noul;

- evaluarea sau capacitatea de a judeca critic (Bloom, 1971).

Domeniul afectiv:

- receptarea,

- raspunsul-interpretare;

- valorizarea;

- conceptualizarea;

- interiorizarea (H.S. Klausmeier 1966).

Domeniul psihomotor:

- miscari reflexe;

- miscari fundamentale;

- capacitati perceptibile;

- capacitati fizice;

- abilitati motorice;

- miscari expresive (Hill W.F., 1971).

Aceste 3 domenii ale tahonomiei pot ajuta la dezvoltarea unei personalitati in arta muzical-interpretativa
prin apelarea la o procedura-standard de operationalizare a obiectivelor.

Obiectivele operationale trebuie sa exprime rezultatul asteptat al instruirii, dind posibilitatea de a stabili
la finele activitatii daca acest rezultat a fost obtinut. Un obiectiv pedagogic este operational numai daca defi-
nitia are cateva precizari concrete:

- subiectul (elevul) care va avea un anumit comportament;

- comportamentul ce se va obtine (capacitatea);

- performanta care se obtine cu ajutorul comportamentului;

- conditiile (interne §i externe) in care se va produce comportamentul;

- nivelul performantei-standard.

Aceste precizari atrag atentia asupra necesitatii ca obiectivul sa fie atins de elementele educationale finalizand
cu o instruire calitativa. Majoritatea specialistilor tehnologiei educatiei considerad ca definitia unui obiectiv
operational trebuie sa tinda spre posibilitatea elevului de a fi capabil s interpreteze lucrarile muzicale studiate
in clasa cu profesorul, indeplinind cerintele puse in fata lui.

162



Seria “Stiinte ale educatiei”

Didactici particulare ISSN 1857-2103

Strategiile didactice de realizare a obiectivelor operationale trebuie concepute astfel, incat sa permita
invatarea continuturilor esentiale in timpul lectiilor. Strategia didactica este legatura dintre sarcina de Invétare
in care elevul tinde spre realizarea prin actiune (interpretare) a obiectivului operational urmarit de situatia de
invatare, fiind pus in conditia de a putea rezolva sarcina in timp scurt cu rezultate bune. Invatarea prin actiune
este bazata pe sarcini si situatii derivate din obiectivele operationale (John Dewey).

Continutul instruirii trebuie considerat drept sursa esentiala a invatarii. Selectarea corectd a continutului
conditioneaza realizarea fiecarui obiectiv operational urmarit, mai ales in conditiile in care pedagogul trebuie
sd realizeze programele de invatamant - curriculumul. Un moment important este i in ce conditii se desfagoara
invatarea - anume confortul psihic. Avand un climat psihologic de improvizare, de respectare reciproca intre
profesor si elev, de incredere in profesor, elevul mai usor si mai repede va putea indeplini cerintele (nu ordi-
nele profesorului) programei si ale fiecarei lectii in parte. Sunt posibile si unele abateri, de exemplu, elevul
este capabil sa indeplineascd un element intr-un termen scurt, iar pentru alt element are nevoie de mai mult
timp. Sunt elemente care se Tnvata pe parcursul a 2-3 lectii. Aceasta nu inseamna ci elevul nu este capabil
sau are dereglari psihice. Dezvoltarea coordondrii in miscare, auditie, viziune, emotionalitate este un proces
complicat si profesorul trebuie sd aiba rabdare, atentie, sd lucreze fara expresii emotionale brutale la adresa
elevului. Explicari, comparari si rabdare - momente instructionale care nu pot fi confundate cu momentele
traditionale. Fiecare caz al unui elev este exceptional, insd indiferent de problemele aparute, profesorul trebuie
sd-gi pastreze efectul emotional pana la sfarsitul lectiei. Succesiunea evenimentelor instructionale trebuie sa
asigure un cumul progresiv de motivatie a Invatarii, care va avea un efect pozitiv asupra vitezei asimilarii,
dacd admitem ca ritmul invatarii este dependent, printre altele, si de nivelul motivatiei intrinseci a acesteia.

Exigentele declansarii si realizérii fiecarui eveniment instructional care se pot dovedi adecvate modelului
didactic pot fi:

1. Captarea atentiei elevului pana la sfarsitul activitatii — interesul fatd de ceea ce trebuie interpretat, dorinta
de activitate, interesul propriu-zis, lectie In dialog - Intrebari, raspunsuri, propuneri din partea elevului, como-
ditatea elevului pe parcursul lectiei. Cunostintele profesorului in domeniul psihologiei joacé un rol important in
elaborarea procedeelor de declansare a acestui tip de motivatie, care 1l va determina pe elev sa participe intens
la Intreaga activitate. Sanctiunile din partea profesorului conduc la un comportament de respingere a invatarii
din partea elevului a oricdrui obiect muzical, incélcarii efectului instructional.

2. Enuntul obiectivelor urmadrite (pe intelesul elevilor) asigura caracterul constient al instruirii si declan-
seaza un nou tip de motivatie - rationald, care mobilizeaza elevul la activitatea de invatare.

P 9

3. Actualizarea ,,ancorelor” invatirii este realizarea sarcinilor de lucru, obiectivelor operationale prin
repetdri care au legaturd cu obiectivele realizate anterior, ,,cunostinte—ancora”, ,,idei—ancora”, ,,deprinderi—
ancord”, ,.abilitati-ancorda”, ,,competente—ancora”. Dacd elevul va repeta la fiecare lectie una si aceeasi
lucrare muzicala, cu elementele tehnice de dezvoltare, cu deprinderile musculare necesare in interpretare -
pana va interpreta lucrarea muzicala asa cum este conceputd de compozitor — atunci obiectivele vor viza o
verificare permanentd a intregii materii esentiale parcurse prin readucerea in memoria elevului a cheii de
intelegere in profunzime a respectivei discipline, ceea ce este practicat pentru a verifica la fiecare ora toate
amanuntele lectiei precedente. Aceste momente se repetd de un numar de ori echivalent cu numarul de
obiective operationale urmarite. Nu se recomanda sumarea mai multor obiective Intr-o lectie.

4. Evaluarea continud si evaluarea periodicd a rezultatelor instruirii. Evaluarea continud presupune
masurarea rezultatelor fiecdrei activitati proiectate stiintific prin prisma obiectivelor operationale. Aceasta
presupune elaborarea testelor de control a obiectivelor. Itemii unui test formativ sunt sarcinile de invitare
care verifica daca elevul a atins nivelul performantelor minim acceptate.

Deosebirea dintre itemul formativ si sarcina de Invatare consta in faptul ca itemul trebuie rezolvat de catre
elev de sine statator, fara nici un ajutor atat din partea profesorului, cat si din partea colegilor. Elevul este pus
in situatia cand singur demonstreaza la ce nivel poseda materialul invatat prin capacititi, comportament, prin
obiectivele realizate, performantele minime acceptabile, prin interpretarea lucrarii muzicale.

Evaluarea poate fi cumulativa sau sumativa. Ea se efectueaza la incheierea unor capitole sau unititi instruc-
tionale definite. Testele de evaluare sumativid urmaresc verificarea nivelului de realizare a unor obiective
finale (nu obiective operationale). Evaluarea sumativd nu masoard nivelul performantei minime, ci nivelul
optim al acesteia. Asadar, evaluarea formativa este reusita continua la un nivel acceptabil, nivelatoare, iar
evaluarea sumativa - reintegrarea informatiilor si capacitatilor - este diferentiatoare.
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Evaluarea formativa a progresului realizat este simpla, ea inregistreaza achizitiile la nivelul memoriei de
scurtd duratd prin intermediul memoriei imediate. Autocorectarea testului de cétre elev sub indrumarea pro-
fesorului (prin rezolvarea tuturor problemelor tehnice, artistice ale lucrarii muzicale) este efectul evaluarii
formative - calitatea interpretativa a elevului.

Sarcinile de studii trebuie s fie dimensionate individual pentru fiecare elev intru satisfacerea principalelor
legi ale invatarii eficiente, pentru a obtine rezultate cantitative. In acest sens s-ar putea si ne conducem de
modelul unui scenariu didactic dupa Katims (1977, p.185).

Evenimentul instructional Activitatea de invitare - Doz.area tlmp}l lui -~
’ ’ timp maxim timp minim

Captarea atentiei 2 1
Enuntul obiectivelor 1 30
Actualizarea ancorelor 5 4
Prezentarea sarcinilor Realizarea SO1 5 4
Dirijarea invatarii Realizarea SO2 4 3
Obtinerea performantelor Realizarea SO3 6 5
Asigurarea conexiunii inverse Realizarea SO4 5 4
Evaluarea progresului Rezolvarea testulu} >

Corectarea testului 5
Asigurarea retentiei §i a Teme pentru acasa
transferului diferentiate 2

Modelul general de concepere (proiectare a activitatilor didactice dupa Katims si Smith (1977):

— Ce? - asigurarea resurselor (continuturi esentiale) si analiza restrictiilor (capacitati de invatare existente
in clasd, timpul necesar);

— Cu ce? - asigurarea resurselor (continuturi esentiale) si analiza restrictiilor (capacitati de invatare existente
in clasa, timpul necesar);

— Cum? — elaborarea de strategii didactice focalizate pe obiective opertionale (sarcini si situatii de invatare
adecvata - constientd);

— Cum verific? — elaborarea instrumentelor de evaluare.

PROIECT DIDACTIC

OBIECTIVE DE REFERINTA:

OBIECTIVE OPERATIONALE:

1. Informative:
2. Formative:
3. Afective:
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STRATEGII DIDACTICE:

a) metode si tehnici
b) materiale utilizate:

RESURSE EDUCATIONALE

TIPURI DE EVALUARE

SCENARIUL LECTIEI

Obiectivul | Evenimentul instructional | Activitatea profesorului | Activitatea elevului | Evaluarea

1. Captarea atentiei

Activitatea de invatare a elevului poate fi eficientd numai cand profesorul de specialitate o efectucaza
constient, fard a proceda 1n graba, spontan, haotic, daca lectia se axeaza pe deprinderea de a invata ordonat,
in baza unui plan clar, care va reflecta toata perioada de instruire. Esenta studiului sunt cunostintele si capa-
citatile pe care le va obtine cel care invata.
informatii, care in fine vor alcitui competenta in domeniul studiat. In ultimul timp apar manuale, materiale
didactice bine concepute, care fac cunoscute obiectivele fiecarui capitol si chiar a fiecarei lectii. Aceste manuale
sunt elaborate in majoritate de profesori. Fiecare profesor este obligat sd elaboreze lucrari metodice si ar fi
bine a recomanda profesorilor incepatori unele cerinte privind lucrérile stiintifice, cum ar fi:

1. Alegerea temei:

* consultarea cu conducitorul stiintific;

* examinarea listei bibliografice;

* determinarea punctelor de plecare in studiul problemei;

sursele externe, interne, conditiile restrictive etc.

. Documentarea si informarea:

determinarea planului teoretic;

studierea bibliografiei fundamentale si speciale pentru lucrarea data;

selectarea ideilor, conceptiilor;

operationalizarea conceptelor.

. Fixarea ipotezelor cadrului problematic:

* examinarea variabilelor si conexiunilor dintre ele;

e examinarea fenomenelor cunoscute;

» formularea ipotezelor alternative;

+ alegerea ipotezelor cu grad mai mare de realizare, prin modelul general al problemelor ce urmeaza a
fi rezolvate.

4. Executarea operationald a cercetarii:

- stabilirea cadrului metodologic de cercetare experimental;

- alegerea metodelor si tehnicilor de lucru;

- determinarea materialelor ce vor face subiectul cercetarii;

- adunarea de date, fapte, informatii - documentarea;

- divizarea problemei (planul de cercetare);

- sinteza si tabelarea informatiilor;

- verificarea corectitudinii datelor inregistrate;

- analiza si prelucrarea datelor;

e o e ) o
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- definirea titlului lucrarii;

- informatii scurte asupra lucrarii (motive, argumentare directa si concisa);

- accent pe esenta datelor (obiectiva, interpretativa, explicativ-critica si constructiva), concluzii;

- reluarea sinteticd a elementelor principale, propuneri;

- atragerea atentiei la stilul lucrarii;

- corespunderea surselor bibliografice cu fiecare capitol;

- publicarea rezultatelor cercetarii.

Fiecare lucrare metodico-stiintifica trebuie sd includa: introducerea, continutul (capitole) concluzii si pro-
puneri, bibliografie si anexe.

Introducerea - comentariu scurt asupra subiectului lectiei (ce se intelege prin subiect):

- importanta lucrarii, de ce;

- ce aspect se va trata in lucrare.

Continutul - argumentarea cercetarii in 3-5 capitole (la dorinta autorului):

- fiecare idee principala necesita sustinere prin exemple si ilustratii (chiar si din propria experienta).

Concluzii si propuneri - rezumarea ideilor principale:

- demonstrarea implicatiilor, tendintelor, modalitatilor de actiune;

- propuneri si sugestii de schimbare si de inovare etc.

Bibliografia - selectarea pe capitole a surselor de informatii la care apeleaza autorul:

- la sfarsitul fiecarui capitol sau la sfarsitul lucrarii in ordine alfabetica;

- se scrie la Inceput autorul, titlul lucrarii, localitatea, editura, anul, numarul de pagini.

Metodica predarii disciplinelor muzicale se deosebeste de altele prin lucrul bilateral teoretico-practic
continuu, mai ales practic, care poate fi desfasurat in orice conditii, bazat pe optimism si vointd. Este vorba
de un imperativ ce interzice categoric greselile constiente si inconstiente in educatie.

In educatia muzicald nu se permite orice actiune a profesorului. Existd standarde educationale muzicale
aprobate in baza unei bogate experiente scenice si educationale, care cu timpul au devenit o sursa importanta
a procesului educativ.

In timpul lectiilor profesorul trebuie si coordoneze timpul de instruire cu limitele de insusire a materiei.
Sunt excluse incertitudinile. Dorinta profesorului de a face Iucrul mai bine §i mai repede il impun sa riste,
accelerand dezvoltarea unor elemente tehnice si interpretative, care in final pot avea §i consecinte negative.
Prin asumarea acestor riscuri profesorul isi asuma si toata responsabilitatea privind educatia. Elevul-muzician
este un instrument viu, §i nu are piese de rezerva in caz de necesitate. De aceea chiar de la bun inceput este
necesar a stabili toate momentele educationale, avand in vedere elevul concret, deoarece aceasta este o
instruire individuala.
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