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For a correct evaluation of actual aspects of superior giftedness, we consider necessary an introduction to the history
of this phenomenon. In the article there are analyzed different ideas and studies of the gifted children, proposed by
scientists from different countries and different historical periods of pedagogy and psychology development.

Evolutia accelerata a societatii la inceputul secolului al XXI-lea, cu aspectele ei atat pozitive (progresul
tehnico-stiintific, deschiderea hotarelor, globalizarea etc.), cét si negative (criza economicd mondiala, proble-
mele ecologice etc.) impun necesitatea valorificarii maxime a potentialului uman. Achizitiile cognitive vaste,
inteligenta intelectuala si cea emotionald, aptitudinile speciale, creativitatea, exceptionalitatea pozitivd au
devenit importante pe piata mondiald a valorilor. Progresul umanitatii este de neinchipuit in afara educatiei
eficiente a noilor generatii. In acest sens, copiii supradotati sunt tratati ca ficand parte din tezaurul uman al
tarii lor, constituind, totodatd, un genofond favorabil. Pentru o evaluare corecta a aspectelor actuale ale dotarii
superioare, consideram necesara o incursiune in istoria abordarii fenomenului.

Primul savant care si-a propus ca obiect de studiu fenomenul dotarii superioare a fost Francis Galton
(1822-1911), care publica in 1864 lucrarea Hereditary Genius, respingand ideea originii supranaturale a
dotatiei in favoarea aceleia de origine ereditara. Studiind biografiile a 1000 de oameni ce proveneau din 300
de familii engleze de rezonanta istoricd, depisteaza 415 oameni celebri, deosebind perioade de evolutie si
involutie Tn manifestarea aptitudinilor. Galton a fost primul care a folosit distributia probabilitatilor in con-
texte psihologice si pedagogice, a recomandat folosirea curbei normale pentru atribuirea notelor scolare, ceea
ce astazi se numeste rang percentil, astfel studiul sdu denotand lipsa unei rigori teoretice, confundarea aspec-
telor ambientale cu cele proprii genetice.

In anul 1905 Alfred Binet si Simson abordeazi ideea varstei mentale care s-ar caracteriza printr-o pre-
zentare evolutiva a dezvoltarii inteligentei. Dupd Binet, inteligenta are urmatoarele caracteristici: este
masurabild, se manifestd cu rapiditate in invatare, este legata de randament.

Savantul Charles Spearman (1904) afirma ca in orice test de inteligentd exista doi factori: factorul g
(general) si factorul s (specific) care este mai mic si caracteristic testului folosit.

Mai tarziu, Jame McKeen Cattell (1860-1944), elevul lui Wilhelm Wunolt (1832-1920), fondator al psi-
hologiei experimentale, studiazd evolutia oamenilor de stiintd americani din perioada anilor 1900-1915 si
elaboreaza primele teste de cercetare a aptitudinilor. Sondajele de mai tarziu ale lui J.Mc Cattel atesta ridi-
carea nivelului de inteligentd a populatiei intre anii 1936-1949 pe care o explica prin cresterea nivelului de
culturd si de scolarizare a copiilor. J.Mc Cattel conchide ca performantele personalitatii, dar si ale societatii,
in general, sunt in functie de densitatea populatiei, bundstarea economica, oportunitati, institutii, traditii si
idealuri sociale.

La sfarsitul secolului al XIX-lea si Inceputul secolului XX, ideile progresiste vis-a-vis de fenomenul do-
tarii superioare nu cunosc, din pacate, o apreciere si o explorare imediatd, pentru ca dotarea superioard era
situata la hotar cu patologia. Fiziologul italian Cezare Lombroso defineste genialitatea ca pe o psihoza dege-
nerativa, iar Enst Kretshmer, sustinut de psihanalisti cunoscuti, propaga provenienta instinctuala a aptitudi-
nilor speciale. Cercetarile stiintifice ulterioare vor sustine ideea aptitudinilor ereditare.

Lewis Madison Terman (1877-1956) a supus observatiei 1000 de copii exceptionali din California timp
de 35 de ani. Dintre acestia 111 au devenit Who's who in SUA, 3 — membri ai Academiei de Stiinte, 12 —
oameni cu reputatie internationald, unii - scriitori, oameni de stiinta, inventatori. Astfel, cercetarile dovedesc
teligentei pe parcursul vietii persoanelor cu inteligenta ridicata si demonstrarea relatiei stranse dintre inteli-
genta si randament. La fel, cercetatorii gcolii lui L.Terman vorbesc despre dezvoltarea fiziologica accelerata
a copiilor dotati, care invata sa mearga cu o luna mai devreme si cirora le apar mai devreme dintii. Maturizarea
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precoce a baietilor se manifestd prin schimbarea vocii. Copiii dotati examinati de cercetatori citeau de la
varsta de 2-3 ani si depédseau cu 2 clase nivelul de invatatura. Este curios faptul ca lipsa de sincronizare in
dezvoltarea copilului supradotat a fost mai bine inteleasa la Inceputul secolului al XX-lea decét in prezent,
atat in studiile teoretice, cat si in activitatea institutiilor de invatdmant. Cercetatori de seama, precum William
Mc Dougall, H.T. Moore, B.Burk, R.Fisher, au sustinut ideea aptitudunilor ereditare si abia mai tarziu, repre-
zentanti ai behaviorismului, in special John Watson (1878-1958), se pronuntd pentru influenta mediului
social. Astfel, in literatura de specialitate incepe polemica ,,nature-nurture” (ereditar-educatie). John Watson
si B.F Kimrer (1904-1990) sustin ca factorii determinanti ai comportamentului sunt Intaririle i stimulii, iar
adaptarea rezulta dintr-un comportament selectat din mecanisme si intariri pozitive si negative.

Cercetatoarea engleza Cyril Burt (1883-1971) supune atentiei diferenta de capacitati intelectuale la copiii
de 3-14 ani, ajungand la concluzia ca nici ereditatea, nici educatia nu au un rol decisiv asupra capacitatilor,
ele avand mai multi factori ce le diferentiazd. Reluand aceasta idee, psihologul francez H.Pieron afirma:
»Aptitudinea nu are o structurd perfect definitd; ea corespunde aprecierii a cérei valoare este esentialmente
practica, unei reusite”.

In perioada interbelicd, cercetitori renumiti precum H.Cordon, E.Asher, F.Gowl, O.Klinberg vorbesc
despre scaderea inteligentei la o varsta Tnaintata, influenta negativd a unui mediu nefavorabil, inferioritatea
inteligentei copiilor din mediul rural fata de acei din mediul urban.

Cercetatorul german K.Miller, adeptul teoriei ciclice in dezvoltarea culturii, supune studiului sau 48000
de elevi, constatand scaderea procentului de elevi dotati de la 17,8% 1n 1932 1a 7,3% in 1937, studiul vizand
astfel impactul nefast al dictaturii naziste. Edward Thorndike compara coeficientul de inteligentd a unor oa-
meni dupd o perioada de 10 ani si confirma ideea diminuarii nivelului de inteligentd o data cu varsta si micso-
rarea numarului de copii dotati in clasele mari.

In aceeasi perioadd, Louis Leon Thurstone asociazi termenul de supradotare cu cel de inteligentd, iar
supradotarea speciala cu talentul care se judeca dupa performantele obtinute intr-un domeniu specific cum ar
fi cel muzical, literar, artistic, sportiv. Scolile apusene si americane de psihologie si pedagogie au influentat
direct activitatea savantilor romani. Urmandu-i pe F. Galton, J.Mc Cattel, A. Binet, W.Stern, C.Burt,
Y.M. Terman, psihologii romani Fl.Stefanescu-Boanga, [.Rusu, A.Rosca sustin ideea caracterului innascut al
capacitatilor mintale.

Savantul Fl. Stefanescu-Goanga afirma: ,,Varietatea cantitativa si calitatea aptitudinilor mintale la copiii
de scoala constituie una din faptele fundamentale pe care stiinta le-a stabilit cu date precise si obiective in
ultimii 20 de ani”. I.LRusu defineste inteligenta drept dispozitie generald. Referindu-se la cele doud aspecte
ale dispozitiei, savantul afirma ca prin nastere omul are virtualitdti, iar prin contact cu realitatea externa ca-
pata insusiri. Virtualitatile sunt directive generale, dupa care intervine rolul educatiei. Inteligenta, in concep-
tia lui Al.Rosca, este o dimensiune cantitativa a personalitatii si una dintre conditiile esentiale ale genialitatii.

In a doua jumitate a secolului al XX-lea, dezvoltarea accelerati a economiei, progresul tehnico-stiintific,
schimbul comercial, concurenta militard declanseaza asa-zisa ,,marea vanatoarea de talente” (the great talent
hunt). Téarile dezvoltate creeaza conditii din ce Tn ce mai bune pentru cercetari In domeniul psihopedagogiei,
acordand atentie noilor strategii de identificare §i asistentd a copiilor supradotati. Interesul pentru studiul
inteligentei umane nu mai are caracter izolat, iar cele doud extreme ale inteligentei care sunt supradotarea si
debilitatea preocupa in egald masura societatea postbelicd, pand acum prevaland interesul pentru eliminarea
celei de-a doua. Daca 1n perioada interbelica au prosperat teoriile ,,monolitice” despre inteligentd care consi-
derau ca aceasta deriva din trei concepte principale (varsta biologica, coeficientul de inteligenta numit fac-
torul g si inteligenta generald), in deceniile 5, 6, 7 ale secolului al XX-lea a aparut teoria factoriala, avand
originea in modelul de aptitudini mentale primare, dezvoltat de Thurstone in 1938. De prezentarile factoriale
tine structura intelectuald realizata de Joy Paul Guilford (1967), care a definit inteligenta ca un produs al unei
serii de factori Incadrati in schema traditionald a elaborarii informatiei, avand o structura tridemensionala:
stimul-organism-raspuns.

Modelul Guilford a influentat decisiv definirea supradotarii pe care o considerd drept combinare a facto-
rilor ce compune inteligenta, astfel, din diverse tipuri de inteligenta reieseau diverse tipuri de supradotare.
Modelul Guilford a orientat investigatiile de specialitate In cAmpul creativitatii si a subiectiilor cu capacitati
deosibite.

73



STUDIA UNIVERSITATIS
Revista stiintificd a Universitdtii de Stat din Moldova, 2009, nr.9(29)

Structurile ierarhice prezinta o mare variabilitate din trei aspecte:

a) forma analizei datelor;

b) situarea factorului g in topul ierarhiei;

¢) evaluarea diversilor factori ai structurilor ierarhice.

De aceasta structurd tine modelul Philip Vernon care rezida in dihotomia factorilor de grup: factorul
verbal-numeric-scolar/factorul practic-mecanic-spatial-fizic.

In functie de abordare, privind perspectivile evolutive si calitative asupra modelelor de inteligent3,

autorii postbelici sunt grupati de catre cercetatoarea spaniold Yolanda Benito, astfel:

1. Abordare evolutiva: 2. Abordare calitativa:
- Jean Piaget (1956); - Joseph White (1965);
- Brumen (1978); - Cattel (1971);
- Lev Vagotski (1979) s.a. - Arthur Jensen (1970);
- Ezsenck (1979).

Ca adept al Iui Alfred Binet, Jean Piaget asociaza inteligenta cu o viteza mare de dezvoltare. Piaget iden-
tifica inteligenta cu functiile elementare ale organismului: perceperea si motricitatea.

Teoria inteligentei fluide si cristalizate se raporteaza la studiile lui Vandenberg (1969). Prin inteligenta
cristalizata intelegem valoarea educatiei verbale, iar inteligenta fluidd desemneaza valoarea gandirii analitice,
in special, 1n situatii noi.

Potrivit acestei teorii, factorii inteligentei se transmit genetic in ordine descrescatoare:

- fluiditatea cuvintelor;

- capacitati verbale;

- gramatica si ortologie;

- vizualizare spatiala;

- abilitati matematice;

- gandire;

- memorie;

- viteza si precizie.

De-a lungul istoriei, a cercetdrilor psihopedagogice, inteligenta a fost criteriul cel mai important pentru
definirea si identificarea dotarii superioare. In termeni psihometrici, IQ care depaseste 130 este un indiciu al
subiectilor supradotati. In ultimele decenii ale secolului al XX-lea comunitatea stiintificd a devenit unanima
in clasificarea modelelor de supradotare aga cum urmeaza. Modelul de caracteristici orientate este repre-
zentat de urmasii lui Lewis Terman. Astfel, Taylor (1978) considera ci un individ poate avea talent intr-o
activitate concreta si poate fi considerat supradotat in domeniu. Asadar, dotarea este plasata in context social.

Gardner insista asupra modelului axat pe teoria inteligentelor multiple. In lucrarea sa ,,Teoria inteligente-
lor multiple” demonstreaza ca originalitatea si randamentul exceptional se dezvoltd din copilarie, reflectan-
du-se 1n temperament, personalitate si stil cognitiv.

Modelele de componente cognitive constituie o orientare reprezentatd de Ruppel, Stenberg, Jackson,
Butterfield, Davidson s.a., care considera calitatea informatiei mai importantd decat rezultatele ei. Ruppel
(1992, 1994) propune un test DANTE (Diagnosticarea geniului si ingineria stiintifico-naturald) prin care
considera relevante n sensul genialitdtii urmatoarele calitati: finetea analogiei structurale, subtilitatea analo-
giei procesuale, elaborarea subiectiva, capacitatea de coordonare logica, flexibilitatea structurald sau vizual-
spatiala si gandirea sinergetica. Stenber, prin Teoria triadica, clasifici dotarea superioara in trei categorii:
individuala, exceptionala si contextuala. Jackson si Butterfield acorda cea mai mare importantd metacognitiei,
iar Davidson — perspicacitatii.

Modelele de realizare orientate 1i au drept autori pe Renzulli, Gagne, Feldhusen care considera ca con-
ceptia ,,celor trei inele” dezvoltatd de Renzulli implica interactiunea a trei categorii fundamentale: capacitati
generale peste medie; nivel inalt al implicarii in sarcind; nivel Tnalt de creativitate.

In 1985, Gagne afirmi ci supradotarea se manifesti in patru domenii principale: intelectual, creativ, socio-
emotional si senzoriomotoriu.

In lucrarea sa ,,Copiii supradotati”, cercetitoarea spaniold Yolanda Benito enumera urmitoarele modele
ce presupun complexitate: structura mentala (Gardner, 1983), modelul diferentiat (Iagne, 1991 si 1993),
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modelul multidimensional/tipologic (Heller si Hammy, 1986), teoria configuratiei oportunitatilor
(Simonton, 1988), modelul pentagonal al supradotarii (Stenberg, 1993).

Modele structurale/psihosociale orientate. Avandu-i drept autori pe Tannenbaum, Csikszentmihalyi,
Heller, Hany, Monks, Alonso si Benito, aceste modele de supradotare fac trimitere la toate modelele sus-
numite, acestea completandu-se reciproc in studiile savantilor. Se pune accent pe influentele favorabile sau
nefaborabile ale scolarizarii asupra supradotarii.

Modelul Monks (1992) consta intr-o extindere a ,teoriei celor trei inele” a Iui Benzull, intrunind urma-
toarele caracteristici:

- dezvoltarea de-a lungul vietii;

- multidimensionalitatea;

- plasticitatea — dezvoltarea pe diverse céi a individului;

- pozitia istoricd — influenta circumstantelor istorice, economice §i culturale;

- contextul;

- multidisciplinaritatea.

Savantul Tannenbaum propune o definitie psihosociala a supradotarii constituita din 5 factori:

1) capacitatea generala - factorul g;

2) capacitatea speciala — factorul s;

3) factori nonintelectuali: forta personald, devotament, putere de sacrificiu si de trasaturi ale personalitatii

de succes;

4) factori ambientali: caminul, scoala gi comunitatea care stimuleaza si ajuta;

5) factori intamplatori: circumstante neprevazute in structura oportunitatilor.

Punand accentul pe factorii intamplatori care marcheaza supradotarea, Alonso si Benito propun in anul
1995 o perspectivd ampla printr-o aproximare multidimensionald ce include atat personalitatea, cat si com-
ponentele sociale, care rezida intr-o curriculd superioara celei obisnuite — Modelul de imbogitire psihope-
dagogica si sociala (MEPS).

Acest model rezultd dintr-o investigatie teoretico-practica si are urmatoarele diviziuni:

1) Identificarea prin evaluarea nivelului de dezvoltare a copilului: preocupari, motivatii, personalitate,
inteligenta, procesarea informatiei, capacitate metacognitiva, valorificarea aptitudinilor si talentelor,
adaptare scolard, sociald, personald si familiald, rezolvarea problemelor etc.

2) Implementarea prin doua arii:

- dezvoltarea cognitiva;
- dezvoltarea sociald si emotionala.

Modelul de imbogatire psihopedagogica si sociald al Iui Alonso si Benito reprezintd implementarea prac-

ticd a cercetarilor teoretice, aceste doud aspecte avand timp de 150 de ani caracter separat.

Lipsa de sincronizare a copiilor exceptionali a cauzat necesitatea intstruirii netraditionale a acestora.
Primele incercari in acest sens au fost facute in SUA 1n anii 1868-1873 de catre William T. Harris in scolile
din St.Louis, unde a introdus un sistem al promovarii accelerate.

In Europa sistemul Mannheim, aparut in anii 1904-1905, eaboreaza un program de invatamant diferentiat,
descoperind cé 2,3% dintre copiii selectati sunt exceptionali.

Dupa primul razboi mondial, la Berlin se aplicd programul de instruire separata al lui J.Petzold, publicat
inca n 1905. Sunt infiintate trei scoli pentru copiii cu aptitudini exceptionale (Begabtenschulen). Selectia
copiilor proveniti din 150 de scoli se facea pe baza investigatiilor psihologice efectuate de catre W.Moede si
L.Piorkowski. In anul 1918 la Hamburg s-a infiintat o scoald pentru elevii dotati, selectia cirora a fost dirija-
ta de remarcabilul William Stern. Incercari similare s-au intreprins la Gotingenm, Leipzig, Hanovra, precum
si in Belgia.

In SUA primele scoli specializate in domeiul supradotarii au aparut incepand cu anul 1918, fiind organi-
zate de catre Shearer. La Inceput au fost infiintate clase separate pentru copiii exceptionali la Clevelan, Los
Angeles, Rochester, New York, Detroit. Mai tarziu au fost Infiintate scoli particulare a caror programa se
deosebea de cea a scolilor publice. Instruirea diferentiatd cunoaste raspandire in cele mai dezvoltate tari
europene, In SUA si Canada 1n anii doudzeci ai secolului trecut. Pana la inceperea celui de-al doilea razboi
mondial 1n tarile europene, in special In Anglia si Spania, sunt atestate restrictii mari in programele speciale
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care permiteau trecerea acceleratd a copiilor supradotati prin diferite niveluri. Unii autori considera ca acest
fenomen a fost cauzat de ,,marea depresie” ce a cuprins Europa.

Uniunea Sovieticd, tara situatd in fruntea asa-zisului ,lagdr socialist”, a fost angajata intr-o concurenta
permanenta cu tarile capitaliste Tn domeniul militar si cel tehnico-stiintific. Acest fapt presupunea valorifica-
rea copiilor supradotati, stimularea talentelor dupd metode speciale in vederea competitiilor scolare aici si
acum, gen olimpiada.

Savantul Yolanda Benito considera aceste metode Invechite acum, neadecvate si riscante pentru dezvolta-
rea personalitatii. Intr-un studiu aparte vom incerca si dovedim ci pregitirea copiilor supradotati pentru olim-
piade, efectuata cu discernamént si fara exces, este orientata spre succes ca randament observabil al suprado-
tarii, respectdnd modelul de dezvoltare triadica al lui Renzulli, care, dupd cum am mentionat mai sus, presu-
pune capacitate superioara medie, implicarea in sarcind si creativitate. Olimpiadele matematice, organizate
incepand cu anul 1936, iar ulterior olimpiadele in domeniul celorlalte obiecte, au constituit o experienta vasta
la nivelul intregii tari, iar participantii acestor olimpiade au completat lista savantilor cu renume mondial.
Inadaptarea sociala a unora sau emigrarea au dost fenomene cauzate de sistemul comunist in general si nu de
strategiile educationale ale acestuia.

Succesele la olimpiadele internationale au determinat infiintarea scolilor sau claselor cu profil, incepand
cu anul 1959. In anul 1962 la Moscova s-a infiintat scoala-internat cu profil matematica—fizica si cursuri fara
frecventa. Scoli similare au aparut la Leningrad, Kiev, Novosibirsk, iar apoi in alte tari socialiste — Romania,
Polonia etc. Desi experienta scolilor cu profil si cea a olimpiadelor scolare dupa modelul sovietic este una
depasita, caracterizata printr-o specializare precoce nejustificatd, totusi, a avut un rol pozitiv in dezvoltarea
aptitudinilor copiilor supradotati. infiintarea scolilor speciale este controversatd si pana acum, tehnica gru-
parii fiind una foarte complicata.

Studiile lui Oakes (1986), Feldhusen (1989) si Kulik (1991) confirma ca elevii supradotati si educatorii
acestora sustin mai multe avantaje ale instruirii specializate, de exemplu: relatii de prietenie, confort psihologic,
socializare facild, cresterea interesului, contacte pozitive, mentirea sanatatii mentale, motivatie sporita etc.

Actualmente, educatia acceleratd a copiilor supradotati presupune interventii educationale generale din
partea structurilor statului. Astfel, in Franta ministrul de resort a restabilit oportunitatea de a intra in cursul
pregititor cu un avans de unul sau mai multi ani. In Portugalia, printr-un decret-lege, i se permite copilului
precoce s intre mai devreme in sistemul educativ comun. in Germania, programele Ministerului Educatiei
admit cumularea anilor de studiu. In Spania, printr-un decret regal, este reglementati situatia copiilor supra-
dotati, flexibilizand durata scolarizarii. Succesul instruirii specializate depinde in mare masurd de cadrele
didactice. Formarea specialigtilor in domeniu este o preocupare pentru sistemele de invatdmant din mai multe
tari. Programe de formare a specialistilor, care pregatesc copiii supradotati in diverse domenii, functioneaza
in Spania, Canada, SUA, Portugalia, Rusia, Brazilia, China. Activitati educationale pentru copiii supradotati
si pentru profesorii lor sunt organizate si in Cuba, si in Africa de Sud, téri cu o situatie social-economica
diferita de a celor mentionate.

Educatia copiilor supradotati in Republica Moldova, realizarile si problemele in domeniu vor fi tema unui
studiu separat pe care ni-1 propunem sa-1 realizam.
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