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Piaget situe le probléme de la connaissance au niveau d’une interaction entre le sujet et I’objet.

Il est maintes fois revenu sur le probléme de 1’adaptation. Pour lui, I’adaptation intellectuelle est un équilibre
progressif entre un mécanisme assimilateur et une accomodation complémentaire. L’assimilation et ’accomodation sont
les deux invariants fonctionnels décelabres dans tout acte d’intelligence, et le résultat en est la connaissance que
posséde I’esprit humain pour s’adapter. Autrement dit, si le sujet constitue 1’objet pour s’adapter, il se constitue en se
reconstituant en retour.

Jean Piaget, remarcabil om de stiintd, este una dintre personalitatile notorii care si-a adus aportul in do-
meniul psihologiei contemporane. Piaget, in cei aproape cincizeci de ani de activitate, a contribuit la dez-
voltarea psihologiei genetice si, in special, la descifrarea structurilor evolutive ale intelectului infantil. Opera
lui Piaget este foarte importantd in construirea unei psihologii a proceselor cognitive.

Piaget 1si incepe cercetdrile cu elaborarea unei serii de lucrari referitoare la dezvoltarea intelectuala a
copilului. Profundele analize, viziunea dialectica, sintezele teoretice, antrenand in afara de psihologie si do-
menii precum logica, epistemologia, matematica, biologia, fizica etc., sunt valoroase la intelegerea dinamicii
intelectului uman.

Cercetarea inteligentei in formare a copilului s-a axat pe confruntarea gandirii cu modelul structurat pe
care 1l ofera algebra logicii. ,,Visul meu permanent de a gasi o legatura intre formele vii si formele gandirii se
realiza dintr-odata: aveam inaintea mea... subiecti in evolutie..., iar acesti subiecti, In carne §i oase, treceau
printr-o serie de etape... care 1i conduceau foarte tarziu... la acele forme ale gandirii, pe care noi, filozofii, le
consideram ca universale si apriori” [5, pag.5].

Metoda folosita de Piaget a fost numitd de el insusi ,,metoda clinica”: ,,Urmarind copilul in fiecare din
raspunsurile sale si ghidat de el insusi, facandu-1 sa vorbeasca din ce in ce mai liber, obtinem in fiecare do-
meniu al inteligentei un procedeu clinic de examen, analog celui pe care psihiatrii l-au adoptat ca mijloc de
diagnostic” [5, pag.8]. El a constatat incapacitatea copilului de sesizare a contradictiilor si de realizare a
rationamentului in termeni de transductivitate. Problema primordiala a gandirii constd in experimentarea
mentald a actiunii in procesul de trecere de la problema la ipoteza si de la aceasta la verificarea ei. A experi-
menta logic, sustinea Piaget, implica posibilitatea unui control constient asupra cursului operatiilor mentale,
asupra mecanismului acestor operatii.

Teza fundamentala a conceptiei operatorii a lui Piaget privind rolul primordial al actiunii in formarea
congtiintei individuale este conceptul potrivit caruia gandirea copilului se caracterizeaza prin ,,realism inte-
lectual”. Astfel, copilul conferd o valoare absolut obiectiva propriilor sale viziuni, credinte, impresii, avand
un caracter egocentric.

Principalele elemente ale gandirii lui Piaget, asa cum vor aparea si In Psihologia inteligentei, reprezinta
sursele biologice ale inteligentei, functiunile asimilarii si acomodarii constituind ,,cei doi poli fundamentali
ai oricdrei activitati” [5, pag.16], trecerea de la un nivel la altul prin valorificarea si reconstructia achizitiilor
anterioare, prin integrarea schemelor anterioare in scheme superioare. Astfel, asimilarea, joaca un rol nece-
sar in orice cunoastere, care conferd o anumitd semnificatie lucrului perceput sau conceput. Cunoasterea se
bazeaza pe semnificatii, dar este legatd si de actiuni. Piaget revine la o tezd mai veche a sa privind relatia
fundamentala dintre inteligenta si actiune, in cadrul functiunilor adaptative ale organismului. Datorita adap-
tarilor ereditare ale organismului, am putea spune ca inteligenta apare intr-o retea de relatii intre organism si
mediu. Psihologia inteligentei dezvoltd In mod original aceasta teza: ,Izvoarele inteligentei se confunda cu
cele ale adaptarii senzoriomotorii, in general, iar dincolo de aceasta, cu izvoarele adaptarii biologice insasi”
[5, pag.61].

Adaptarea se realizeaza printr-un proces dublu de asimilare si acomodare, in care se exprima interactiunea
organismului cu mediul. Piaget presupune ca inteligenta umana se dezvolta in etape, fiecare etapa depinzand de
maturizarea biologica. Astfel, invatarea apare ca un sistem de activititi cognitive si aplicative, materializate
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in diferite forme si produse comportamentale — mecanismul invatarii se bazeaza pe asimilare reproductiva,
recognitiva si generalizatoare, dar si pe rezultate, cunostinte, structuri, scheme etc. La nivelul asimilirii, in-
vatarea este conditionatd de schemele preexistente, de structuri invariante, de perceptii, interpretari si miscari
existente ale experientei subiectului. Altfel spus, dupa Sorin Cristea, ,,activitatea de invatare este mijlocita de
mecanisme cognitive, energizante (structuri motivationale si afective), reglatorii (atentie, vointa, comunicare
si limbaj) si integrative, stabilindu-se o relatie de reciprocitate intre activitatea de invatare si dezvoltarea
psihica” [1, pag.306].

Prin procesul de acomodare, invatarea dobandeste valente transformative si adaptative, ea supune orga-
nismul la transformarile mediului. Din punctul de vedere al adaptarii, inteligenta ajunge la forme de echilibru
intre asimilare §i acomodare; ,,inteligenta este adaptare prin excelentd, echilibrul dintre o asimilare continua a
lucrurilor la activitatea proprie si acomodarea acestor scheme asimilatoare la obiectele insesi” [2; 3, pag.140].
Prin asimilare se subinteleg modificirile pe care organismul le impune obiectelor lumii inconjuritoare, iar
prin acomodare, fenomenul invers, constind in modificarea actiunilor individului in raport cu lucrurile. Ast-
fel, ,,putem defini adaptarea ca un echilibru intre asimilare si acomodare sau, cu alte cuvinte, un echilibru al
schimburilor dintre subiect si obiecte” [5, pag.62]. Aceste relatii intre organism si mediu pot fi de natura or-
ganica si, In cazul acesta, avem de-a face doar cu un schimb nemijlocit de substante intre organism si mediu.
Intreaga dezvoltare a activitatii mentale, pornind de la perceptie si deprindere, reprezentare si memorie, si
terminand cu operatiile superioare ale rationamentului si ale gandirii formale, este un schimb permanent in
continud crestere. Dupa Piaget, cunoasterea presupune interactiunea obiectului cu subiectul cunoscator, iar
amploarea cunoasterii inseamna amplitudinea si complexitatea demersurilor necesare pentru a se realiza
interactiunea obiect—subiect.

Piaget defineste inteligenta ,,prin directia in care este orientatd dezvoltarea ei” [5, pag.63]. Functional,
inteligenta se caracterizeazd prin complexitatea traiectoriilor pe care se realizeaza interactiunea subiect—
obiect, prelungind si desavarsind, astfel, prin actiune si gandire, procesele adaptative. De asemenea, inteli-
genta se caracterizeaza prin realizarea unor structuri mobile si reversibile, opuse structurilor rigide si univoce
ale reactiilor senzorimotorii elementare.

Inteligenta apare la niveluri diferite: la nivelul senzorimotor, la nivelul activitatii mentale concrete sau
»operatiilor” concrete si la nivelul ,,operatiilor formale”.

In viziunea lui Piaget, operatiile pot fi [5, pag.183-193]:

— concrete sau obiectuale (intre 7-11 ani), caracterizate prin utilizarea unor obiecte concrete;

— formale (dupa 11-12 ani), fac trecerea de la operarea asupra realului la operarea asupra posibilului.

Operatiile se organizeaza astfel in cupluri de operatii, opuse, dar complementare: analiza si sinteza, gene-
ralizarea si particularizarea, abstractizarea si concretizarea, analogia, clasificarea si diviziunea etc.

Analiza si sinteza intervin activ in limbaj, memorie, imaginatie, reprezentare, invatare. Ele sunt operatii
fundamentale in Invétare, in formarea conceptelor, in intelegere si in rezolvarea de probleme. Copilul, utili-
zand capacitatea de analiza si sintezd de la cea mai mica varsta, se raporteaza la lumea concretd, putand sa
stabileasca relatii intre obiecte, fenomene, situatii, dar §i asemanari si deosebiri intre acestea. Cunoasterea
care se poate distinge de la acest nivel consta in procese operative care au n vedere transformarea realitétii in
actiuni sau 1n gandire pentru a sesiza posibile transformari si a asimila evenimentele si obiectele la sisteme
de operatii. In abstractizare, analiza mentala atinge un stadiu superior. Insusirile sau relatiile abstracte, care
sunt esentiale si comune, se reunesc la nivel mental, putdnd denumi astfel o clasé, o categorie de obiecte si
fenomene, formand latura generalizarii. Operatiile de concretizare si particularizare pornesc de la abstract la
concret, de la general la particular. In clasificare se urmireste gruparea unor elemente in clase pornind de la
un criteriu, iar in diviziune se urmareste operatia inversa a clasificarii. Dupa Piaget, informatiile asimilate sunt
acomodate de catre operatii, iar depasirea asimildrii este posibild prin actiunea transformatoare a operatiilor.

La toate aceste niveluri, inteligenta se caracterizeaza prin reversibilitate, care ,,...nu este altceva decat
insusi criteriul echilibrului” [5, pag.64]. Progresul inteligentei, implicand un proces de perfectionare, in
sensul unei mobilitati si reversibilitati crescande a componentelor actiunii, poate fi considerat ca rezultat al
unei echilibréari progresive. ,,A defini inteligenta pe baza reversibilitatii progresive a structurilor mobile pe
care le construieste ea inseamna a spune, intr-o forma noud, ca inteligenta constituie o stare de echilibru spre
care tind toate adaptdrile succesive de ordin senzorimotor si cognitiv ca si toate schimburile asimilatoare si
acomodatoare dintre organism i mediu” [5, pag.64].
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Termenul de echilibru are, in acest context, un sens foarte larg — exprima o realitate vie, dinamica si nu
trebuie sd sugereze ideea unui proces consumat, inert. Sursa echilibririi, caracteristicd inteligentei, despre
care vorbeste Piaget, trebuie cautatd in fenomenele adaptative, biologice, fundamentale, in echilibrarea per-
manentd a organismului cu mediul si a diverselor fenomene intraorganice, prin care se asigura stabilitatea
biologica.

Reversibilitatea, care este conditia de baza a echilibrarii, este, deci, o conditie de baza a autoreglarii. Piaget
reia, dezvolta si aprofundeaza teza originii fenomenelor intelectuale in actiune, Incadrand-o in sistemul sau
propriu de idei. Dinamica formarii proceselor intelectuale, pornind de la actiune, se prezintd ca un act dialectic
de diferentieri, organizari si echilibrari succesive. Din aceasta perspectivd, vom constata faptul cd proprietatea
esentiald a gandirii logice este ,,de a fi operatorie, adicd de a prelungi actiunea, interiorizand-o” [5, pag.86].
Totusi, operatiile nu sunt doar actiuni interiorizate, pentru ci ele se constituie In sisteme, In ansambluri.

Piaget scoate in evidentd modul de organizare a diferitelor sectoare ale activitatii mentale in asa fel, incat
sd sublinieze caracterul lor ,,operator” — faptul ca este vorba intotdeauna de actiuni interiorizate, sistematizate
in ansambluri mobile si reversibile — adica, ,,echilibrate”, care indeplinesc conditiile ,,gruparii”. El explica
evolutia inteligentei prin legile echilibrului care exprima ,,necesitati interne de echilibru” [5, pag.99].

Conceptul de echilibru ocupa, fara indoiala, un loc central in sistemul de idei al lui Piaget, avand un rol
fundamental. Piaget scoate in relief diferentele esentiale dintre echilibrul fizic si echilibrul psihologic: ,,intr-un
sistem fizic, actiunile virtuale nefiind, prin definitie, reale, nu existd decat In mintea fizicianului. In cazul
activitatii mentale, transformarile virtuale compensatoare sunt gandite efectiv de subiect, acesta este constient
de ele si devin, astfel, operatii”. De aceea, notiunea de echilibru este, dupad Piaget, explicativa in psihologie si
plina de sugestii metodologice pentru pedagogie.

Pe parcursul ontogenezei, de la echilibrul de natura cauzald, dintre actiunile mediului si reactiile senzori-
motorii elementare, se ajunge, evolutiv, la operatiile mentale, intre care echilibrarea se realizeaza prin inter-
mediul implicatiilor. La acest nivel, echilibrul dobandit permite o suficienta stabilitate a sistemelor operatorii
constituite, astfel incat acestea pot asimila elemente noi fara sa se modifice.

In Psihologia inteligentei, Piaget acorda un loc important teoriei perceptiei - el sustine ci viata psihica se
prezintd sub forma unor totalitati organizate. Comparand perceptia si inteligenta, el releva ca perceptia nu
indeplineste conditiile “gruparii". La nivelul perceptiei, compozabilitatea, reversibilitatea, asociativitatea sunt
incomplete. Echilibrul este, de fiecare datd instabil, iar interventia unui factor nou conduce la modificarea
sistemului insusi. in domeniul perceptiei avem de-a face cu regliri, compensiri partiale, situate intre o ire-
versibilitate completd si o reversibilitate operatorie. Deoarece spatiul perceptiv nu este omogen cum este
spatiul teoretic geometric, centrarea privirii pe un element da o distorsiune a spatiului, de aceea perceptia
este relativa si subiectiva, rezultat al imperfectiunii compensarilor necesare pentru a se ajunge la o evaluare
deplin obiectiva.

De asemenea, si in cazul inteligentei putem vorbi despre relativitate ce este, de fapt, conditia Insdsi a
obiectivititii rezultatelor la care se ajunge pentru ca subiectul retine ceea ce este obiectiv valabil. in conceptia
piagetiand, Invatarea sau cunoasterea lumii exterioare incepe printr-o utilizare imediata a lucrurilor. Asadar,
se deosebesc trei tipuri fundamentale de cunoastere [4, p.281-349]:

1) cunoasterea innascuta, al carei prototip este instinctul;

2) cunoagterea lumii fizice, prelungind Invatarea in functie de mediu;

3) cunoasterea logico-matematica.

Dezvoltarea mentala a copilului apare ca o succesiune a acestora, fiecare prelungind-o pe precedenta,
reconstruind un nou plan, pentru a-1 depési din ce in ce mai mult. Acest lucru 1l demonstreaza Jean Piaget
inca din prima faza a construirii schemelor senzorimotorii, care o prelungeste si o depaseste pe cea a struc-
turilor organice pe parcursul embriogenezei. Se construiesc apoi relatii semiotice, procese ale gandirii, re-
prezentari pana la ansambluri de operatii.

Piaget defineste sase stadii prin care trece comportamentul copilului pana la constituirea inteligentei la
nivelul senzorimotor [5, pag.145-152], dupa cum urmeaza:

1) Reflexele inndscute si exercitarea lor prin repetare. De acum se poate vorbi de scheme asimilatoare

care orienteazd comportamentul incipient al copilului.

2) Primele reactii sunt dobandite prin conditionare, ceea ce inseamna ,.extinderea schemei reflexe”,

formarea unei scheme de ordin superior (deprinderea, ca atare) — prin incorporarea unui element nou —
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3)

4)

5)

6)

si in care se va integra schema inferioar (reflexul). In acest stadiu apar , reactiile circulare” ce defi-
nesc comportamentul copilului, care tinde sa reproduca activ un rezultat obtinut intamplator (exemplu
tipic, dupa Piaget, de asimilare reproductiva). In acest stadiu avem de-a face cu o reactie circulard
primard, in care intervine numai corpul propriu al copilului (de exemplu, sugerea degetului).

Aparitia ,,reactiilor circulare secundare”, constand in repetarea unor actiuni cu obiecte. In acest stadiu
se schiteaza unele proprietati ale comportamentului, care vor deveni caracteristice in stadiile superi-
oare. Apare tendinta de dezarticulare si rearticulare a verigilor actiunii, tendinta spre o generalizare
activa in prezenta unor conditii noi, deci, elemente de compozabilitate, reversibilitate, asociativitate,
dar care nu asigura echilibrarea completd ce este definitorie inteligentei.

Aparitia unor elemente de intentionalitate de la varsta de 8-10 Iuni. Se contureaza scopul in sine
inaintea utilizarii mijloacelor, intra in functiune mecanismul compensarilor perceptive. Acum se poate
vorbi despre inteligentd, dar sunt absente ca realizare mijloacele de actiune.

Noutatea insasi a faptelor incepe si intereseze copilul. Reactiile circulare ,tertiare” se caracterizeaza
prin tendinta de reproducere a faptului nou, cu variatii §i cu experimentare activa, destinata sa desprin-
da posibilitati noi. Copilul trece de etapa de rezolvare a problemelor cu procedee pe care le cunoaste si
incearca noi mijloace ce sunt adaptate scopului. Acum se poate vorbi despre aparitia comportamentu-
lui inteligent.

In al doilea an de viatd descoperirea noilor mijloace se poate realiza printr-o coordonare rapida a unor
scheme de actiune. In conceptia lui Piaget, orice activitate de cunoastere este o activitate investiga-
toare, care presupune interactiunea subiectului cu obiectul. Inteligenta conceptuald nu este o simpla
adaugire de operatii cu concepte peste ceea ce inteligenta senzorimotorie a dobandit deja. Dezvoltarea
gandirii de la aparitia vorbirii pana la varsta de aproape 7-8 ani este necesara, deoarece structurile sen-
zorimotorii se prelungesc in operatii care vor constitui aceste grupari pe planul reprezentérii si al ra-
tionamentului. Elaborarea gandirii reprezinta, deci, un proces indelungat de reconstruire a inteligentei
pe noi baze, cu noi mijloace si in noi conditii. Fara ajutorul constant al structurarii proprii inteligentei
nu se pot dezvolta sau organiza imitatia, jocul, desenul, imaginea, limbajul, memoria.

Dupa Piaget, formarea inteligentei conceptuale se face in urmatoarele etape [5, pag.168-194]:

De la un an si jumatate la 4 ani se constituie o gandire simbolica si preconceptuala caracterizata printr-o
»functiune simbolicd” generald care se dezvolta la copil incepand din al doilea an de viata — limbajul,
gandirea verbala, reprezentarile, jocul simbolic sunt manifestari ale acestei functiuni generale. Aceasta
perioada este caracterizata prin preconcepte — primele semne verbale folosite de copil capata un sens
care se plaseaza intre generalitatea conceptului si individualitatea elementelor la care se refera.

Intre 4 si 7 ani se dezvoltd gandirea intuitiva — creste capacitatea de coordonare intuitiva ce este limi-
tata insa la planul reprezentarilor. Avem de-a face cu o modalitate superioara nivelului precedent, de
utilizare a intuitiilor numita ,,intuitie articulatd”. Ea apare ca o gandire In imagini, care se serveste de
configuratii de ansamblu si permite transpunerea si realizarea mentala a unei dependente. Dar, schema
de grup nu este inca elaborata, acestui nivel lipsindu-i compozabilitatea, reversibilitatea etc. Copilul nu
va realiza complet conservarea unor cantitati, serierea si intercalarea unor elemente intr-o serie consti-
tuitd, reprezentarea unui obiect dintr-o altd perspectiva decat cea a subiectului Insusi.

Intre 7-12 ani putem vorbi despre stadiul operatiilor concrete definit de aparitia structurii de grup a
gandirii. La nivelul varstei de 7-8 ani aparitia gruparilor operatorii se caracterizeaza prin diferentierea
operatiilor logico-aritmetice: clase, relatii, numere despatializate etc. In actiunile mentale apar compo-
zabilitatea, reversibilitatea, asociativitatea. Acestea devin proprietdti depline ale actiunilor mentale,
ceea ce le conferd acestora caracterul de operatii. Devin posibile operatiile de includere ierarhica a
claselor, de seriere, ca si de sintetizare, Intr-o actiune unicd a clasificarii §i a serierii, ceea ce permite
formarea conceptului de numar. Géandirea face posibilad intelegerea raporturilor spatiale si temporale
dintr-un punct de vedere obiectiv si, totodatd, formarea conceptului de masura, a sistemelor de coor-
donate etc. Aceste operatii nu sunt realizabile decat in raport cu obiecte concrete, deci, avem de-a face
cu ,,operatii concrete” i nu cu operatii ,,formale”. Tot la nivelul varstei de 7-8 ani tranzitivitatea
egalitatilor sau serierea se realizeaza usor in legaturd cu cantitatea de materie, dar nu se realizeaza in
legdtura cu greutatea.
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e Dupa 11-12 ani, copilul devine capabil sa treacd de la actiunile mentale raportate la obiecte concrete,
la operatii cu propozitii. Cu alte cuvinte, operatiilor mentale aplicate obiectelor si actiunilor li se supra-
pun operatii aplicabile propozitiilor care ,,reflecta aceste operatii”.

In volumul De la logica copilului la logica adolescentului (1955), realizat in colaborare cu B. Inhelder,
Piaget continua analiza dezvoltarii gandirii la copil §i, 1n special, trecerea la gandirea formala. Piaget ajunge
la concluzia cé ceea ce caracterizeaza gandirea formald este capacitatea de a combina datele problemei —
prin intermediul sistemului de transformari dobandit — in toate modalitatile posibile. Adolescentul gandeste
folosind sistemul combinatiilor posibile n care pot intra factorii considerati esentiali. Gandirea formala par-
curge drumul de la posibil la real (procedand ipotetico-deductiv). Dar ,,noutatea psihologica fundamentala a
operatiilor ipotetico-deductive, in opozitie cu operatiile concrete, ...constad in a efectua operatii asupra operatii-
lor (sau operatii de puterea a doua)” [5, pag.69].

Este ceea ce Piaget numeste ,,0 abstractiune reflectorie”, caracterizatd prin posibilitatea de constituire a
unor noi ansambluri de elemente, care in stadiile inferioare erau separate. Evolutia mentala are un caracter
stadial (se realizeaza pe paliere succesive, pe mari etape, cu o anumita structura specifica ce poate fi descrisa
in termeni de echilibrare). Trecerea la un nivel superior iInseamna dezvoltare, iar dezvoltarea dupa cum arata
Piaget ,,nu este rectilinie, ci... fiecare ansamblu de constructii trebuie sa fie mai intdi reconstruit pe palierul
urmadtor, Tnainte de a fi prelungit...” [5, pag.45]. Fiecare etapa se bazeaza pe achizitiile anterioare, iar trecerea
la 0 noua etapa se face ca un salt, in urma caruia mijloacele anterioare sunt ,,negate”, in modalitatea lor parti-
culara, dar reluate si reconstruite in termeni noi. Trecerea la un nivel superior este o diferentiere a structurilor
anterioare: reprezentirile se diferentiaza de actiuni, apoi operatiile logico-aritmetice si cele spatio-temporale
se diferentiaza de reprezentari. La nivelul operatiilor concrete, operatiile logico-aritmetice si cele infralogice
referitoare la formele spatio-temporale se diferentiaza si ele in mod semnificativ. In final, la nivelul operatii-
lor formale, are loc diferentierea dintre operatiile legate de actiunea reald si cele de tip ipotetico-deductiv,
realizate prin implicatie, cu ajutorul propozitiilor.

Aceastd continud diferentiere internd a structurilor reprezintd dezvoltarea de tip dialectic, descrisa, pentru
prima data, in urma experimentelor de Piaget.

Piaget pune accent pe dependenta dezvoltarii inteligentei de viata sociala — societatea modeleaza si influ-
enteaza individul si sistemul relatiilor pe care le intretine cu ambianta sociald in diferite etape ale dezvoltarii
sale.

Péna la 7-8 ani, ambianta sociald actioneaza, dupa Piaget, in special prin constrangere, activitatea intelec-
tuala a copilului adaptandu-se la tiparele sociale reprezentate de limbaj, cunostinte, indicatii diverse. Actiunea
sociala este ineficientd fara o asimilare activa a copilului, care presupune instrumente operatorii adecvate.
Dupa varsta de 7-8 ani se poate vorbi despre cooperare, adica despre o actiune in comun, implicand schim-
bul de idei si coordonare reciprocd a punctelor de vedere. Asadar, se poate spune cd mediul social lasa loc
unor interactiuni intre individul In dezvoltare si ceilalti, interactiuni foarte variate intre ele, a caror succe-
siune se supune anumitelor legi valorificabile si in plan pedagogic.
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