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SECULARIZAREA STIINTEI PEDAGOGICE INTR-UN PROCES DE UE-izare
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The Europeanisation process in education is a phenomenon that demonstrates his increasingly concentual and prag-
matic complexity.

In this context the correlation leading reason and the educational reason, in the analytical approach, lighlights a
number of determinants in the success of such processes as: the formation of European personality, European identity,
the European citizen, the academic professional taining, etc.

Nu trebuie sd credem ca realitatea se imparte in compartimente, in unul viata social-culturala, care se des-
fasoara ca un demers secularizat, adica fiind in ,,proprietatea” statului, si in celalalt viata individuala, subiec-
tiva. Azi Invatatura istoric-filozofica tot mai putin este prezentatd drept adevar sacramental, care le transcen-
de pe toate celelalte, viata moderna fiind de fapt ,,fracturatd” in diverse sfere, dar mai putin spirituale.

De asemenea, nu trebuie sa transformdm intr-o credintd academica recunoasterea faptului ca adevarul
istorico-filozofic n-ar avea nimic de oferit societdtii pluraliste si democratice de azi. Asadar, constatam ca
in aceastd societate spiritualitatea ,,s-a privatizat”, fiind ,,alungatd” de pe tronul public, devenind o practica
democratica faptul sa traiesti dupa reguli in temei materialiste.

Acest dublu imperativ al lui ,,nu trebuie” de mai sus vine din considerentul ca in societatea europeana,
care se Infiinteaza in spatiul nostru, trebuie depistata acea parte pozitiva a schimbarii, care i-ar permite sa
ramana mult timp in functiune si, Tn acest context, secularizarea este o consecintd a schimbadrilor de ordin
sociotehnologic si a promovarii rationalitatii in sistemele sociale moderne. Secularizarea este un fenomen
neintentionat si imprevizibil al procesului de schimbare, conferind o sporitd insemnatate statului in raport
cu procesele educationale, astfel, stiinta pedagogica orientandu-se spre valorificarea modelului normativ al
fiintei umane.

In acest sens, J. Habermas [apud 1, p.357] admite ci s-a intrat deja intr-o societate postseculard, deoarece
integrarea in societdtile modernitatii tarzii este in deficientd ca urmare a faptului ca echilibrul dintre mediile
integrarii sociale este periclitat, caci pietele si puterea administrativa elimina solidaritatea sociala din tot mai
multe domenii de viata si, astfel, este in interesul propriu al statului constitutional sd-si aproprie toate resursele
culturale din care se alimenteaza constiinta normelor si solidaritatea cetitenilor, in acelasi rand si resursele
educationale, desigur.

Reiese ca in sensul atribuit secularizarii, farad implicarea aspectului religios, putem vorbi despre o corela-
tionare a ratiunii de conducere si a ratiunii educationale, care pot conduce la purificarea si ,,vindecarea” re-
ciprocd si au nevoie reciproc una de cealaltd pentru a solutiona una dintre cele mai mari probleme ale educatiei:
criza de motivatie a formarii spirituale, nu doar pentru profit material. Resursele culturale ale democratiilor
actuale au nevoie deci nu numai de izvoarele libertatii si egalitatii, ci si de infrastructura morala si spirituala,
intrand intr-o relatie noud, in care fiecare este disponibil sa invete singur, dar si sa-1 invete pe celalalt.

Este cazul sd mentionam aici si faptul ca ceea ce particularizeaza conceptia lui J.Habermas asupra UE-izarii
(unificarii europene) este teza dupa care integrarea functionald, prin interdependente economice, nu va fi su-
ficientd, fiind nevoie de o infegrare sociald, care presupune actiuni distincte la nivelul substratului cultural
din care face parte si educatia [Ibidem, p.373]. lar pentru aceasta mai este nevoie de un alt scenariu, dupa
cum afirma autorul, in care diferitele anticipari se sustin reciproc si se stimuleaza intr-un proces circular.
Asteptarile economice nu sunt suficiente, ca motiv, spre a mobiliza sustinerea politicad pentru un proiect plin
de riscuri, care este UE-izarea. Mai este nevoie de orientari valorice comune. Putem constata, asadar, ca
inovatiile unor politici educationale, precum constructia unei educatii din ,,educatii nationale”, au nevoie de
mobilizarea constiintei pentru niste scopuri care apeleaza nu numai la interese, ci si la sentimente. Procesul
de UE-izare are de generat mereu pentru educatie o forta de atractie de natura culturala, peste avantajele eco-
nomice, prin initiative de organizare institutionald, succesul strategiei de unificare fiind dependent de proce-
durile de institutionalizare.

Integrarea in general presupune faptul sa actionam solidar sau complice cu ceilalti, dar nu contopiti cu
ceilalti, confundati si ,,pierduti” in ei, sudati cu ei. Or, pentru a concura cu altii, mai Intai trebuie sa devii egal
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cu ei, competitia presupunand egalitate, recunoastere reciprocd, acest lucru fiind un indiciu fara echivoc al
unei societiti democratice. In acest cadru de idei este indicat si ne amintim ci poti si devii uman in multe
chipuri, dar cel mai uman dintre toate este faptul de a adopta raspunsurile practice cele mai eficiente inven-
tate de catre vecini, sa nu te ,,inchizi” cu Indaratnicie in ,,ceea ce asa a fost intotdeauna”. Farmecul nu consta
in a ne ,,incapatina” sa fim ce suntem, ci in a fi capabili, gratie propriilor noastre eforturi si ale celorlalti, sa
ajungem sa imbunatatim ceea ce suntem, un rol aparte in acest proces revenindu-i, desigur, educatiei.

Or, anume educatiei 1i revine sarcina de a clarifica notiunea de identitate europeana in contextul foarte
discutabil al conducerii la nivelul UE. In acest context de referinti, J.Habermas vine cu ideea ci in masura in
care identificarea cu statul se transforma intr-o orientare catre Constitutie, principiile constitutionale univer-
saliste castiga prioritate 1n fata contextelor concrete ale fiecarei istorii nationale proprii a statului. Acest lucru
include 1n democratizarile formarii continue a opiniei si vointei politice o premisa si o consecinta, astfel incat
identitatea europeana devine realitate pe masura inaintarii acestor procese [1, p.376].

Prin ,,ceilalti” intelegem aici UE-izarea si europenizarea, care este in acelasi timp si concept, si un dome-
niu de cercetare ce implica calcule ale avantajelor materiale, dar, dupa cum afirma G.Tsebelis, implica si
schimbari in logica comportamentald a actorilor si institutiilor pe plan intern, care sunt determinate de asimi-
larea normelor UE [Apud 2, p.16].

In domeniul politicilor UE se vorbeste despre cateva tipuri de integrare europeani:

e integrare pozitivad, caracterizatd prin aceea cd UE formuleaza cerinte concrete la nivel institutional,

care trebuie sa fie Indeplinite de statele-membre;

o integrare negativd, atunci cand UE exercita presiune asupra schimbdrii organizarii institutionale printr-un

mecanism de reglare concurentiala;

o integrare-cadru, cand UE modifica convingerile si asteptarile actorilor interni, schimbandu-le logica

cognitiva [3, p.15].

Aderarea, ca unul din stilurile integrarii, tine de ,,noi” §i ,,ei” si constituie un proces in care fiecare parte
urmdreste obtinerea celui mai bun rezultat posibil, iar pregdtirile pentru aderare tin de ,,noi” in viitor si
formeaza un proces in care incercam sa ne raliem normelor UE si incercam a deveni asemenea ,,lor”, adica
statelor-membre. Furopenizarea este un termen util, dar si unul care poate induce in eroare. Este un termen
care desemneaza in literatura de integrare europeana semnificatia de preluare a politicilor UE la nivelul poli-
ticilor nationale, dar si de transfer al unor preferinte de politici interne la nivelul UE [4, p.573].

EU-izarea este o parte componenta si o premisa pentru europenizarea ampla, prin redobandirea unui rol
deplin in spatiul politico-economic european. Prin urmare, procesul de integrare europeana presupune:

e un proces de aderare la UE (UE-izare),

e un proces mult mai amplu de ,,intoarcere la Europa” (europenizare),

e un proces de impact al UE asupra statelor candidate (europenizare).

In acest context, putem delimita UE-izarea ca un proces de aderare la UE, iar europenizarea ca un proces
de revenire la valorile nationale §i de modernizare prin promovarea unor politici nationale consistent euro-
penizate. Aderarea la UE este o cale spre modernizare, iar identificarea cu Europa ca ideal al civilizatiei,
cuprinzand un ansamblu deosebit de valori si standarde de comportament, motiveaza accelerarea procesului
de implementare a schimbarii. Prin urmare, putem constata un fel de ,,presiuni” de europenizare si UE-izare
generate de procesul de aderare.

Procesul de EU-izare presupune, asadar, faptul de a deveni ca tarile UE si a adera la UE, paralel cu mo-
dernizarea si tranzitia la alt tip de societate, socializare si educatie. lar acest lucru este posibil, printre altele,
prin urmarea metaforei ,, copilul ca filozof” si a metaforei ,, majestatea sa copilul”, copilul fiind subiect al
interesului pentru termenii de baza in care el isi preia experientele, socializarea lui fiind o individualizare sau
chiar internalizare ca prelucrare, cu perspectiva proprie, a experientelor din mediul natural si social.

Asadar, ideea habermasiana conform careia in evolutia sociald niveluri de integrare mai inalte nu pot fi
stabilite Tnainte de construirea de institutii de drept in care este incorporata o constiintd morald pe treapta
conventionala, isi poate demonstra pe deplin rationalitatea prin intermediul ,,refacerii” educatiei si a dimen-
siunii sale hermeneutice.

De aici reiese faptul cd europenizarea poate servi drept cadru de analizi a modului de functionare
a conditiilor de aderare, intr-un sistem intern, principalul obiectiv analitic fiind studierea impactului UE.
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B.Kohler-Koch da o definitie largd conceptului de europenizare [5, p.20], afirmand céa europenizarea in-
clude o serie de procese care sporesc autoritatea organismului important de elaborare a politicilor, contribuie
la transformarea guvernarii si scot actorii sociali in afara competentei statului-natiune.

Una dintre cele mai utile si functionale definitii ale europenizarii este cea a lui Radaelli Claudio [6, p.25],
care sustine ca europenizarea constd din urmatoarele procese:

e de elaborare;

e de raspandire;

e de institutionalizare a regulilor, procedurilor si paradigmelor de politici; a stilurilor, modalitatilor de a
face anumite lucruri, normelor, convingerilor oficiale si neoficiale, care au fost in primul rand definite
si consolidate in UE, apoi incorporate in logica discursului, identitatilor, structurilor politicilor publice
interne nationale.

Dacé ne referim la influenta UE, atunci trebuie sd punem in evidentd faptul ca aceasta se manifestd prin

urmatorii factori [2, p. 56]:

e viteza de adaptare, statele-candidate orientdndu-si politicile spre UE inainte de aderare, astfel UE reusind
sa sporeasca viteza de reformare a politicilor acestor state;

o deschiderea larga a statelor candidate 1n fata influentei externe, deoarece au putine politici publice care
sd fie sustinute pe larg si se cautd aprobare externd pentru politicile alese;

o re-reglementarea radicalda, o impunere a reglementarii acolo unde aceasta nu exista, eliminarea cadre-
lor din perioada preexistenta si inlocuirea lor cu cele caracteristice unei economii de piata;

e adaptarea la o versiune mai radicala a politicilor UE.

Efectele europenizarii reprezintd un continuum, realizandu-se procese paralele de efectuare a schimbarilor
la nivel national si la nivelul UE. Astfel, normele si modelele ,,europene” devin deziderate ale diverselor dez-
bateri organizate de actorii educationali, producandu-se si efectul invers: citarea normelor UE in contexte in
care UE nu a cerut conformarea, cum ar fi la noi, de exemplu, formarea continua a cadrelor didactice preuni-
versitare.

Dar influenta UE nu poate fi atat de usor determinata, deoarece paralel se produce un proces de europeni-
zare in sensul la care am facut referire mai sus. Dupd cum am mentionat deja, caracteristica distincta a euro-
penizarii constd in schimbarea logicii comportamentale, initiindu-se adaptarea imperativelor, a logicii §i a
normelor UE la politicile interne. Alt efect meritoriu al influentei UE este autorizarea organismelor implicate
in procesul de modernizare s modifice anumite politici.

Un mecanism de europenizare este transferul de modele si evaluarea comparativa, iar una din premisele
obligatorii ale aderarii este respectarea criteriului democratic si a celui cu privire la drepturile omului.

In agenda de politici nationale de preaderare urmeazi si se inscrie si politicile educationale de preade-
rare, chiar dacd nu exista de facto o teorie care ar explica definitiv modul in care diferitele cerinte ale UE pot
reorienta domeniul la normele respective ale UE. Agenda de politici educationale poate fi una absolut ino-
vativa, deoarece include dimensiuni distincte: procesul de europenizare ca revenire si ca impact al UE asupra
politicii de modernizare si procesul de UE-izare, ca aderare si integrare. In acest sens, procesul respectiv va
fi unul repetitiv, deoarece conditiile pot fi modificate si reformulate pe tot parcursul perioadei de preaderare.

Una din sarcinile de baza ale acestei politici educationale este cea a formarii cetateanului european, care,
in viziunea lui J.H.Weiler [7, p.235], prin conceptul introdus de Tratatul asupra Uniunii Europene din 1992
(Tratatul de la Maastricht), confirma valoarea fundamentald a fenomenului respectiv: ,,Cetatenia Uniunii
Europene este astfel stabilita: orice persoana care are cetitenia unui stat-membru va fi cetdtean al Uniunii,
care va completa, nu va inlocui cetdtenia nationalda”. Cetatenia este mai mult decat un mecanism de organizare
politica, deoarece trdim intr-o perioada obsedata de intrebari cu privire la identitatea individuala si colectiva.
Modul de a-l trata pe ,,celdlalt”, prezent printre noi, in mijlocul nostru si pe celilalt care ,,ne bate la usa”, este o
chestiune pe agenta majoritatii societatilor europene si, nu in ultimul rand, In agenda politicilor educationale.

In conditiile culturale ale modernitatii tarzii, integrarea personalititii umane cu mijloacele oferite de vi-
ziunile asupra lumii mostenite este mai greu posibilad. Educatia intrd ,,in posesia” formarii unui patriotism
constitutional, caind identificarile cu forme de viata si traditii proprii sunt interferate de un patriotism ce nu se
mai raporteaza la intregul concret al unei natiuni, ci la procedee si principii. Acestea vizeaza conditiile con-
vietuirii §i comunicérii dintre forme de viata diferite, ce coexistd egal Indreptatite — in interior si in exterior
[Apud 1, p.485].
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Alt aspect discutabil este cel al determinarii cresterii economice de catre investitia in educatie, deoarece
oferta de educatie, in opinia lui A.Hatos [8, p.101], nu poate fi justificata in virtutea mitului eficientei sociale
a expansiunii instructiei. Efectul economic al investitiilor in educatie depinde de mai multi factori, iar absenta
unor politici adecvate poate face inutild cheltuiala sociald cu educatia. Educatia Insasi trebuie planificata
astfel, incdt sa stimuleze productivitatea.

Cresterea economica, afirma cercetatorul, nu depinde de acumularea de capitaluri, inclusiv cel uman. Mai
importante sunt politicile economice, eficienta administratiei sau capitalul social. Date internationale arata
ca, In multe tari, sporirea accesului la educatie a fost urmata de stagnare sau chiar declin economic. Acest
aparent paradox se datoreaza fie ineficientei Invatdmantului, deoarece daca ai diploma nu inseamna neapérat
ca esti competent, fie necoreldarii ofertei de diplome cu piata muncii, fie specializarii celor mai educati in
devalizarea resurselor publice. Prin urmare, politicile educationale trebuie sa tind seama de necesarul de
resurse umane [Ibidem, p.106].

Nu este exclus ca politicile educationale in procesul de aderare sa se axeze in directionarile lor pe rezolva-
rea paradoxului lui Anderson, care, studiind relatia dintre mobilitatea sociald si mobilitatea scolara (ca dife-
rentd dintre nivelul de instructie maxim al tatalui si cel al fiului), a constatat ca cele doud variabile nu sunt
asociate. Adicd, o puternicd mobilitate scolara nu este legata de o mobilitate sociald in acelasi sens si nici
invers [9, p.560]. O interpretare a paradoxului este aceea ca mobilitatea scolard nu reprezintd o garantie a
mobilitatii sociale si a democratizarii societatii. Reproducand analizele lui Anderson cu date originale, dar si
cu alte date, Raymond Boudon obtine aceleasi rezultate, dar le da o altd interpretare, ilustrdnd ca lipsa de
asociere constatata se datoreaza inadecvarii dintre ritmurile de schimbare a structurilor scolare si, respectiv,
sociale. Nivelul de instructie al fiului, afirma sociologul, depinde de statusul social al tatalui, iar statusul
social al fiului depinde de nivelul de instructie al acestuia, Insd pentru ca relatia dintre mobilitatea scolara si
cea sociald sa fie vizibild, este necesard o adecvare intre cele doua relatii de determinare [Apud 8, p.117].
Distributia inegala a resurselor intre membrii societatii, inegalitatea sanselor de acces la Tnvatamant, gratui-
tatea Invatamantului si o structurd meritocratica a alocarii pozitiilor de status duc ,,utilizarea” sistemului de
invatamant de catre cei mai bine asigurati material, care isi permit sd parcurgd mai multe trepte ale invata-
mantului formal. In acest fel, sistemul are ca rezultat mentinerea sau chiar adancirea injustitiilor sociale, de
vreme ce statutul social al persoanei este dependent de cariera sa scolara.

Liberalizarea accesului la diplome a determinat o atitudine pozitiva in raport cu contributia scolii la de-
mocratizarea societatii, dar, deoarece numarul de pozitii sociale inalte, asociate nivelului de instructie, este
limitat prin constrangeri structurale care nu prea tin seama de evolutia sistemului educational, este evident
faptul ca o crestere a numarului celor care ajung un anumit status scolar nu va contribui pentru fiecare dintre
detinatorii diplomelor respective la ocuparea pozitiilor sociale dorite, ci la aparitia criteriilor noi de selectie si
la devalorizarea diplomelor ca atare. Prin urmare, apare necesitatea configurarii, in sistemul de invatamant, a
unor asemenea structuri de personalitate, care sa fie ajustate mecanismelor de promovare sociala. Pregatirea
pentru gjustarea sociald este specifica unui sistem de mobilitate competitiva, in care pozitiile de elitd consti-
tuie ,,premii” ce pot fi castigate prin competitie deschisa. Fiecare are o sansa sa castige aceastd competitie,
iar succesul depinde de efortul personal. Competitia, in acest caz, este guvernatd de anumite reguli de corec-
titudine, competitorii avind insd o mare libertate in alegerea strategiilor pe care le folosesc. Obiectivul prin-
cipal al mobilitatii competitive este sa atribuie pozitii de elita celor care le merita [8, p.119].

Un alt aspect complex din perspectiva politicilor educationale este si cel al societdtii acreditarilor, care
indicd modul de organizare sociald in care diplomele educationale sunt din ce in ce mai intens folosite pentru
alocarea persoanelor pe piata muncii, o abordare analitica a carora o face R.Collins [Apud 10, p.1002]. Cer-
cetatorul afirma cd educatia este un instrument profitabil folosit de cei cointeresati pentru monopolizarea
accesului la ocupatii profitabile, neacceptdnd ideea ca ceea ce se preda in sistemul educational are o legatura
directd cu calitatea performantei viitoare de la locul de munca. El este de parerea conform careia continutul
ocupational al acreditarilor (diplomele scolare) este in temei cultural si exclusiv decat tehnic si cu eficacitate
imediata. Inflatia diplomelor la nivelurile de varf ale ierarhiei acreditérilor a determinat expansiunea educatiei
pe pietele educationale gestionate prin diplome.

Sunt multe aspecte discutabile 1n reflectiile privind educatia in domeniul conceperii ei ca simpla adaptare
a celui ce este supus educdrii la valori prestabilite. Dupa cum mentioneaza R.Young [11, p.549], gandirea
educationala suferd o marginalizare 1n viata academica contemporand, fie din faptul ca a esuat, uneori izbitor,
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in a-gi asuma responsabilitatea deschizatoare de lume, datoritd unui radicalism postmodern, fie prin faptul ca
,»a amenintat” de a opri migcarea semnificatiei in directia emanciparii mai pronuntate. Uneori gandirea peda-
gogicd a fost ,,colonizatd” de o formd de contract cultural, care Incearca sa excluda vechi semnificatii si sa
inculce altele noi, presupus progresiste. Mai recent, in societétile europene stiinta pedagogica a fost ,,coloni-
zatd” de piatd, Intr-o incercare de a crea un schimb liber al valorilor, altfel incomensurabile, si de a folosi
acest mecanism in locul ratiunii. Dar rolul educatiei, in opinia cercetatorului, este s& sustind radicalizarea
proceselor democratice in interiorul democratiilor sociale si sd sporeascéd ,,eurile” autonome printre cetatenii
implicati comunicativ in ratiune.

O idee absolut proaspatd in domeniul educatiei o formuleaza acelasi J.Habermas, care afirmd ca forma
universitard a studiului trebuie azi sa se protejeze fatd de sfera profesiei, nu pentru ca aceasta ar fi ramas inca
strdina stiintei, ci pentru ca stiinta, Tn masura in care a penetrat praxisul profesional, la randul ei, yi-a instrai-
nat formarea. Stiintele mijlocesc acum o putere specificd, dar puterea de dispunere pe care ele o Invata nu
este aceeasi putere de a trai si de a actiona ce se astepta altddata de la cei formati stiintific. Formarea de odini-
oara se extinde dincolo de formarea atitudinii individuale si include formarea pentru discursul public privind
integrarea cunostintelor in reproducerea culturala a vietii [Apud 1, p.415].

UE si-a asumat rolul de ,,invétitor” pentru actorii din sectorul public al tarilor candidate. Insa europeniza-
rea, dupa cum afirma T.Borzel [4, p.574], trebuie si fie intr-o oarecare masura incomoda, sa existe un anumit
grad de ,,nepotrivire” sau incompatibilitate intre procesele, politicile si institutiile europene, pe de o parte, si
procesele, politicile si institutiile interne, pe de alta parte. Acest grad de potrivire sau nepotrivire constituie
presiunile de adaptare, care, la randul lor, reprezintd o conditie necesara pentru producerea schimbarilor.

lar scoala, la randul ei, urmeaza sa devina un actor in spatiul dezbaterilor publice, iar reprezentantii edu-
catiei, cu pretentiile si nevoile lor, trebuie sa poatd confrunta grupurile de interese sociale si, invers, sa aiba
ocazia sa-si facd plauzibile solicitarile. Modelul ,,carantinei” stiintei pedagogice, adica retragerea specialisti-
lor stiintei pedagogice intr-o sferd privata, nu mai poate da rezultate In situatia in care directia dezvoltarii
cunoasterii se stabileste in spatiul politic. Participarea oamenilor de stiinta, a institutiilor de Tnvatimant la
dezbaterea publica asupra directiilor educatiei si cercetarii este astazi o conditie a autonomiei stiintei pedago-
gice. lar aceastd dezbatere, prin natura sa, este un proces de reflectie de sine a stiintei. Prin urmare, putem
vorbi despre o ,,politizare” a stiintei pedagogice in sensul de reflectie de sine, ca una din conditiile depoliti-
zarii stiintei pedagogice.

Productivitatea stiintificd astazi este dependentd de formele organizarii, de complexul diferentiat al pro-
movarii succesiunii stiintifice, al pregatirii pentru profesii academice, al participarii la procese de formare
generald, la procese ale intelegerii de sine culturale si ale formadarii publice a opiniei. lar stiinta pedagogica
trebuie s ramana inradacinati in lumea trditd a vietii. Impartirea cunoasterii cu altcineva este inci un aspect
pe care, solutionandu-l1, stiinta pedagogica ar ,.face loc mai mult” proceselor de europenizare, usile carora
raman permanent deschise.

O stiinta pedagogica isi verificad anvergura prin elaborarea generalizata a teoriilor §i conceptiilor caracte-
ristice timpului si capacitatea de a sustine solutii la problemele traite de educabilii acelui timp, prin resursele
de stimulare a Tnnoirilor cunoasterii si ameliorarea vietii. Verificarea valabilitétii se face prin capacitatea de a
inspira noi initiative de conceptualizare. Or, procesele de UE-izare implicd o asemenea initiativa, ratiunea
stiintifica a pedagogiei Incercand o reconstructie prin prisma dominatiei sociale si formarea personalitatii
europene.

Pedagogia se afirma tot mai mult ca stiinta integrativa a educatiei si isi exercitd caracterul integrativ la
nivel pragmatic, al praxiologiei pedagogice. Macropedagogia, care devine un atribut al UE-izérii, defineste
marile orientari, liniile directoare pe care le valorifica sistemul educational, structurand politicile educatio-
nale pe ideea reproducerii omului social in functie de necesitatile si idealurile comunitatii n care traieste si
in functie de provocarile lumii contemporane. Noua pedagogie instrumenteaza proiectul social, economic,
cultural, politic al UE-izarii din perspectiva formarii si modelarii personalitatii europene [12, p.17].

Reiesind din cele expuse, putem conchide cd stiinta pedagogica, in procesul de UE-izare a R. Moldova,
are de rezolvat sarcini de o complexitate sporitd, cum ar fi:

e Si promoveze rationalitatea prin a delega statului o parte de contributie la valorificarea modelului
normativ al fiintei umane. In acest sens, este nevoie de o corelationare a ratiunii de conducere cu ratiunea
educationala pentru a se ,,vindeca” reciproc in solutionarea crizei de motivatie spirituala in formarea:
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» identitatii europene (J.Habermas);

» cetateanului european (J.Weiler);

» patriotismului constitutional (A.Marga);

» personalitatii europene.

e Si directioneze elaborarea politicilor educationale pe cateva dimensiuni distincte, care au un rol deosebit:
» europenizarea ca revenire, intoarcere la Europa;

» europenizarea ca impact al UE asupra statului-candidat;

» UE-izarea ca proces de preaderare;

» UE-izarea ca proces de integrare.

e Sareorienteze educatia prin a oferi scolii responsabilitatea unui actor in spatiul dezbaterilor publice, iar

macropedagogia, ca atribut al UE-izarii, urmeaza sa-si anuleze ,,carantina” investigationala si ,,colonizarea”
de piata, sd ofere mecanisme functionale in vederea reproducerii sociale a omului, integrarii cunostintelor in
reproducerea culturald a vietii, In pregatirea pentru profesii academice.

o -
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