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SI MOTIVAREA COMUNICATIVA
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On traite des contenus d'enseignement du roumain aux non-Roumains dans une perspective communicative. On
analyse les constituants de celle approche: les aspects linguistique (le discours sous forme de textes), psychologique et
méthodologique.

In procesul delimitirii continutului de invatimant la limba roména pentru elevii/studentii alolingvi noi dis-
tingem urmatoarele elemente constituente: /) lingvistic, 2) psihologic; 3) metodologic.

1. Pentru a defini continutul disciplinei limba roména pentru alolingvi fara a tine cont de raportul dintre
stiintele apropiate, lingvistica si metodica, de raportul dintre limba si vorbire, este imposibil. Lingvistica este
stiinta despre limba ca fenomen social bazatd pe un sistem de coduri pe care oamenii il aplicd in procesul de
comunicare. Metodica limbii studiaza problemele ce tin de o anumitd limba. Lingvistica studiaza normele
limbii, adica utilizarea mijloacelor limbii, uzul acestora. Lingvistica cerceteaza structura fonetica, morfologica,
sintactica a limbii, precum si aspectul lexical si cel stilistic.

Metodica limbii roméne pentru alolingvi trebuie sé tind cont de dihotomia limb&—vorbire (limba ca un
sistem de mijloace necesare pentru comunicare, de reguli de utilizare, iar vorbirea ca realizare a sistemului
glotic in actul concret al vorbirii) [1]. Fiecare dintre aceste doud componente ale unui intreg dispun de anumite
unitati. Drept unitati ale limbii servesc fonemele, morfemele, unitatile lexicale, unitatile sintactice, unitatile
frazeologice, propozitiile, frazele, macrotextul. Drept unitéti de vorbire servesc cele care, in functie de conti-
nutul comunicarii, apar ca cele mai potrivite (cuvinte, expresii, propozitii), adica cele pe care le rostim pentru a
comunica, pentru a fi intelesi de altii. Aceste unitati sunt organizate, tinind cont de caracterul lor semantic si
comunicativ.

Stabilind continutul de Invatamant la limba romana pentru alolingvi, apare intrebarea: ii Invatam pe stu-
denti limba sau a vorbi? Este 1n prezent un adevar recunoscut in metodica: insugirea unei limbi nematerne trebuie
sd Inceapa cu insusirea deprinderilor de a intelege si a comunica in limba-tinta.

Insusirea limbii ca fenomen lingvistic trebuie si asigure studentii cu cunostinte din sistemul limbii (fonetic,
lexical, gramatical), dar trebuie si-i si instruiasca pentru a se folosi de acest sistem pentru a comunica in anu-
mite situatii de vorbire. Studentii/elevii pot insusi regulile de declinare a substantivelor, de conjugare a ver-
belor, dar nu pot comunica cel putin elementar. Ei pot declina, de exemplu, pronumele personale (circa 100 de
forme), dar nu au deprins mecanismul de utilizare fluentd a acestei categorii: in ce context se utilizeaza, de
exemplu, formele de pronume, persoana I: eu, mine, md, m-, mie, imi, mi-, -mi etc. Aceste forme nu sunt
dintre cele pasive in actul comunicarii. Ele, sintactic, au functie de obiect direct sau indirect al comunicarii:
El merge cu mine. El md vede. Ajuta-ma, te rog. El m-a auzit. Mie imi aduce. Ada-mi, te rog. El mi-a adus.

Deoarece selectarea unui minim de elemente gramaticale ca unitati ale vorbirii 1n stare sd puna in miscare
mecanismul comunicarii fluente este foarte dificild, in procesul predarii limbii romane in grupele alolingve
profesorul deseori evita a aplica unitatile de vorbire ca elemente prin care studentul deprinde capacitatile de a
alcatui, de sine statator, si de a folosi 1n vorbire noi unitti comunicative, limitandu-se la insusirea unor fraze-
model, a unor sabloane ale vorbirii. Dar si acest mod de insusire a comunicarii este defectuos, pentru ca nu
asigura insusgirea limbii romane, deoarece scopul final, cel de a se exprima in limba romana, nu poate fi atins
fard ca studentul sd posede capacitatile de a alcdtui prompt, in conformitate cu situatia concretd de vorbire,
cu scopul comunicarii, Imbinarile si propozitiile (frazele) necesare. Or, insusirea abilitatilor de comunicare in
limba roména este posibila numai daca procesul de invatdmant se efectueaza prin unitatile de vorbire, pana
ce li se formeaza studentilor sistemul celei de a doua limbi.

Din cele afirmate mai sus, primul element component al continutului de Invatdmant este cel lingvistic.
Prin componentul lingvistic de Invatdmant intelegem materialul de limba, un minim riguros selectat (fonetic,
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lexical si gramatical), modelat prin anumite unitati de vorbire si dozat intr-o ordine bine motivatd metodic, in
corespundere cu necesitatea comunicarii. Unitatile de vorbire in metodica limbii se prezintd ca unitéti de in-
vatamant. Acestea se pot prezenta, de exemplu, ca tipuri de schimbare a formelor de substantive in conformi-
tate cu scopul comunicarii, de schimbare a formelor de verbe pentru a exprima o actiune reald care se savar-
seste Tn prezent, s-a savarsit In trecut sau se va savarsi 1n viitor, o actiune care exprima o porunca, un indemn, o
cerinta, o actiune posibild, o actiune care depinde de o conditie etc., precum si un alt model de vorbire, model
de propozitie, fraza, de dialog etc. Aceste unititi de invatamant trebuie sa fie formulate si prezentate in curri-
culumul de invatdmant, apoi si in manualele scolare si in cele destinate studentilor alolingvi.

Pentru procesul de invatamant este o practica vicioasa faptul ca in curriculum se introduc unitéti de vorbire,
sau mai bine-spus, unitati ale sistemului limbii. Astfel, intr-un curriculum pentru clasa a X-a, la continuturi
gramaticale este prevazuta o astfel de ,,unitate” la pronuntie cum e ,,Pronuntarea sunetelor sau grupurilor de
sunete conform normelor ortoepice” [2]. Aceastd formulare determind un Intreg domeniu al lingvisticii, numit
ortoepia. Elevii, studentii, profesorii nu au posibilitate astfel sa se inspire in procesul selectarii unitatilor de
invatdmant la pronuntia sunetelor in limba romana. Ei sunt lasati sa se descurce singuri.

Un segment al vorbirii, Incepand cu pronuntia unui sunet si terminand cu un enunt (propozitie, fraza, dialog
sau monolog), dupd cum se stie, in metodicad se prezintd drept o unitate de invatamant. Fireste, selectarea
acestor unitati de invatamant, dozarea si succesiunea lor in timp se efectueaza in conformitate cu necesitatile
comunicarii.

Drept component lingvistic al continutului in domeniul pronuntiei la limba roména pentru elevii alolingvi
nu pot fi identificate unitati si ,,dozate” in modul cum se procedeaza in curriculumul citat mai sus ,,Pronuntia
sunetelor si grupurilor de sunete conform normelor ortoepice” [3], ,,unitate” recomandata pentru toate clasele
lexicale (a X-a — a XII-a). Acest element in curriculum este prezentat la ,,Continuturi gramaticale” (sic!), iar
in despartitura ,,D. Model de structurare a continuturilor la limba romana” unitatile de invatamant lipsesc cu
desavarsire.

Un asemenea curriculum nu poate servi in procesul de invdtimant ca reper pentru organizarea metodic
bine conceputd a materiei de predare cu stimulare a interesului la elevi, prin urmare, pentru formarea motiva-
tiei didactice. In procesul de instruire a elevilor, a caror limba matern este rusa, noi trebuie si cunoastem ase-
manarile si, mai ales, deosebirile dintre sistemele fonetice ale celor doud limbi. Dificultatea insusirii modului
de pronuntie a sunetelor tine de sunetele care n limba rusa lipsesc (diftongul [0a], consoana [§]), sau care se
pronunta altfel. Tindnd cont de aceasta situatie, pentru insusirea pronuntiei in limba roména se vor stabili
astfel de unitati metodice de predare a pronuntiei:

— pronuntia vocalelor [e], [i] dupa consoanele [j], [s], [t].[z]: a jertfi, a jigni, a sedea, sef, servet, ses, sir,
teava, tel, a tine (spre deosebire de limba rusa, in care [e] si [i] se pronunta ca [a] si [4]: orceneso, dcena,
wec, wecmn, WUHA, yex, Yyupx etc.;

— pronuntia vocalelor [a], [4] dupa consoanele postlingvale [c], [g]: carti, calcdi, camasa, camin, a cauta,
gadind, a gasi, cdine, camp, cand, cdntd, gdt etc.;

— pronuntia lui [e] protonic: boboc, bogat, bolnav, cobori, comanda, monolog, obosit, a observa, odata, a
povesti etc. (In limba rusé [o] protonic se pronuntd aproape ca [a]: 6orems, Ho10mo, OorLWOU, 6004,
o0opoza, moroms, 00€0, 0bewsims, 0bpammo etc.);

— pronuntia diftongului [0a]: doare, floare, moard, poartd, oaie, roatd, soare, soacrd, toamnd etc. (in
limba rusa diftongul [oa] lipseste) s.a.m.d.

Un obstacol serios in procesul de generare a elementelor motivationale intradidactice 1l constituie si modul
de prezentare in curriculum (dar si in manualele pentru elevii alolingvi) a continuturilor gramaticale. Si aici
se atesta unitati ale sistemului limbii, In schimbul unitatilor metodice ale segmentelor vorbirii. La elaborarea
acestor unitdti metodice se tine cont de volumul de Tnvatamant (se selecteaza minimul gramatical in stare sa
asigure comunicarea in limba roména, dar si sa faciliteze procesul de invatamant), de dozarea si succesiunea
lor (nu este lipsitd de importantd modul cum urmeaza in timp unitatile de Invatdmant: de la segmentele cele
mai simple ale vorbirii pana la formularea unui enunt, dialog sau monolog).

in procesul comunicarii cotidiene vorbitorii au nevoie s comunice anumite lucruri, o actiune reala, care
se savarseste, s-a savarsit sau se va savarsi, un indemn, o porunca (exprimate prin formele de imperativ ale
verbului), o actiune ce depinde de o conditie (forme de conditional), o actiune posibila (conjunctivul) etc.
Tinand cont de aceste necesitati ale vorbirii practice, se selecteaza unitdtile metodice ale vorbirii.
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Pentru a exprima prin cel mai simplu enunt o actiune reald a unui subiect (de exemplu, subiect+predicat),
noi trebuie sé selectdm un minim al continutului gramatical cum ar fi:

a) pentru a exprima subiectul actiunii se identificd cele mai frecvente forme de substantive cu articolul
nehotérat sau hotarat, pronumele personale, nehotarate (toate formele la cazul nominativ);

b) pentru a exprima actiunea reald a subiectului se selecteaza:

e Cel mai frecvent tip al paradigmei verbului la indicativ prezent (tab.1).

Tabelul 1
1. -0 cant
Sing. 2. -i canti
3. -e(d) canta
1. -m cantim
Pl 2. -ti cantati
3. -0, canta

e Cele mai frecvente aspecte ale timpului trecut, unul care exprima o actiune infaptuitd pana la momen-
tul vorbirii §i terminata (perfectul compus), alta, de asemenea, infaptuitd pana la momentul vorbirii,
dar neterminata (imperfectul).

e O forma pentru a exprima o actiune ce urmeaza sa se infaptuiasca dupa momentul vorbirii (tipul: a
voi+ infinitivul farda morfemul a).

e Forme prin care se caracterizeaza subiectul sau se identificd cu un alt obiect (E/ este elev), sau i se
atribuie anumite insusiri (Elevul este harnic).

Aici am prezentat numai cateva unitati metodice pentru a exprima mai multe segmente ale vorbirii ce tin
de cele mai elementare mijloace de construire a unui enunt. Tinand cont de scopul comunicarii, se stabilesc
si celelalte unitati didactice ale vorbirii, avansand de la simplu la mai complicat.

O practicd vicioasa in metodica limbii romane este faptul de a nu acorda atentia cuvenita si metodic bine
conceputa continutului gramatical de Invatdmant.

In curriculumul de limba romani (curricumul, in fond, este respectat in procesul predarii si elaborarii ma-
nualelor) pentru clasa XI, la compartimentul ,,Model de structurare a continuturilor la limba romana. Grama-
tica in plan functional” [4], sunt scoase la Intdmplare si tot la intdmplare este prezentatd succesiunea elemen-
telor gramaticale: conditional+conjunctiv; substantivul (ce unitéti metodice ale vorbirii nu se stie — n.n); verbul
conditional+conjunctiv (se repeta! — n.n.); verbul conditional+conjunctiv (din nou conditional+conjunctiv — n.n);
timpul viitor (care anume?); substantivul, cazul genitiv; adjectivul; interjectia; pronumele personale in acuza-
tiv; gradele de comparatie ale adjectivelor; constructiile cu verbe la conjunctiv; ortografia numelor proprii
de origine straind; pronumele personale in dativ; constructiile cu verbe la conjunctiv; prepozitia; constructiile
cu verbe la imperativ; aspectele timpului trecut (repetare); gradele de comparatie ale adjectivelor (repetare).

Din materia de invatdmant la ,,Gramatica in plan functional” se trag urmatoarele concluzii:

— autorii nu fac distinctie intre unitatile sistemului limbii, unitdti ale vorbirii si unitati metodice de in-
vatamant;

— 1n schimbul unitatilor metodice se prezintd denumirile unor categorii gramaticale cum ar fi: substantivul,
timpul viitor, adjectivul, interjectia, gradele de comparatie ale adjectivelor, pronumele personale in
dativ, prepozitia etc.;

— se prezinta teme generale (substantivul, adjectivul, interjectia etc.);

— ca unitate metodica nu poate fi prezentata astfel de tema cum ar fi pronumele personale in dativ (ne-
maivorbind de temele generale de tipul substantivul), pentru cd formele pronumelor personale (accen-
tuate si neaccentuate) depind de o anumita situatie a vorbirii. Din aceastd cauza unititile metodice de
predare/insusire a formelor de pronume la dativ trebuie sa fie urmatoarele:

a) formele care exprima obiectul direct al actiunii:

- pronumele personale neaccentuate pe langd verbele la indicativ prezent; imperfect, viitor (md vede,
md vedea, md va vedea, te va chema s.a.m.d.);

- pronumele personale neaccentuate pe langa un verb la perfectul compus (el m-a vazut, eu te-am
chemat, eu l-am chemat, ei ne-au chemat s.a.m.d.);
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b) formele care le exprima obiectul indirect al actiunii:

- pe langa verbele la indicativ prezent, imperfect, viitor (el imi aduce, el iti aducea, eu i voi aduce etc.);

- pe langa verbele la perfectul compus (e/ mi-a spus, eu ti-am spus, el Ti va spune etc.).

Prin urmare, un segment al vorbirii in metodica limbii romane pentru alolingvi trebuie sa se prezinte prin
unitati de invatare.

In procesul selectirii continutului lingvistic de invitare la disciplina limba romana pentru elevii alolingvi
se tine cont de sociolingvistica, care studiaza raportul dintre limba si societate, dintre limba si cultura popo-
rului, limba fiind, totodatd, o formad de manifestare a culturii. De aceea, a invata o limba nematernd nu in-
seamnd a invata numai modul de exprimare a gandurilor, ea fiind si o sursd de informatii despre cultura na-
tionala a poporului majoritar al tarii, a carui limba se invata. Limba, altfel-spus, are doua functii: comunica-
tiva (asigurd comunicarea dintre oameni) si de purtitoare a culturii. Astfel, insugirea capacitatilor de vorbire
in limba-tinta prin cultura si civilizatie se realizeaza prin introducerea in materialul de vorbire a celor mai
variate texte despre istoria poporului, geografia tirii, monumentele arhitecturale, dovezi ale trecutului glorios
al poporului nostru, cultura noastra, cu cele mai adanci radacini in cultura universald. Prin aceste texte se
cultiva dragostea fatd de popor, unul dintre cele mai vechi din Europa, fata de plaiul natal, fata de cultura si
civilizatia poporului, acesta constituind un bun mijloc de educare in spiritul adevaratului patriotism, iar acest
fapt, la randul lui, genereaza motivarea pentru invétare.

2. In procesul identificarii continutului de invatimant nu putem nega nici rolul psihologiei, stiinta care
,»s€ ocupd cu studiul proceselor si al particularitatilor psihice” (DEX). Deoarece vorbirea este o forma de
activitate a omului, activitatea de vorbire, In procesul definirii continutului de invatdmant trebuie sa tina cont
si de structura activitatii de vorbire a omului, de procesele mentale, de operatiile si actiunile care au loc in
timpul audierii si vorbirii. Ca rezultat al efectudrii actului de vorbire se formeaza mecanismul vorbirii. Aceasta
si genereaza Intelegerea unui mesaj auzit sau citit, genereaza segmente de exprimare in vorbirea scrisd sau
orald. In activitatea studentilor la lectia de limba romana se insusesc unititi ale segmentelor de vorbire, rind pe
rand, prin care studentii/elevii nsusesc limba, isi Tmbogatesc cunostintele nu numai cu unitéti de vorbire, ci
si cu multd informatie cognitiva, iar, ca rezultat, isi formeaza mecanismul vorbirii.

In psihologie activitatea de vorbire este definiti ca un proces al interactiunii dintre componentele ei. Aceste
constituente sunt urmatoarele:

—  participantii la comunicare (cine cu cine comunica);

—  scopul comunicarii,

— continutul tematic (temele, situatiile de vorbire, mijloacele de exprimare);

— mijloacele extralingvistice si paralingvistice folosite intr-o anumita situatie de vorbire.

Numai prin cele mai variate si rationale activitati de vorbire se poate ajunge la realizarea unui dialog sau
monolog. Ca rezultat al activitatii de vorbire se formeaza deprinderi ortoepice, lexicale si gramaticale. For-
marea unor deprinderi de vorbire este, totodata, si rezultatul unei activitati creatoare in care este prezent ele-
mentul intelectual si cel emotional.

Prin urmare, dezvoltarea deprinderilor la elevi/studenti de a aplica 1n procesul comunicarii o limba nema-
ternd, in cazul nostru limba romana, constituie compartimentul psihologic al continutului de Invatamant.

3. Al treilea element component al continutului consta in participarea activd a elevilor/studentilor in
procesul 1nsusirii noilor cunostinte, a obtinerii noilor deprinderi de comunicare in limba romana, participarea
activd in procesul audierii, vorbirii orale si scrise. Studentul trebuie si fie obignuit a invata rational si
productiv in limba romana, idee promovata de L.M. Fridman, care afirma ca ,,una dintre problemele centrale
este de a-1 inzestra pe elev cu capacitatile si deprinderile necesare de a nvéta rational [5].

E vorba de elementul component al continutului numit metodologic. Elevii/studentii trebuie sa fie obis-
nuiti a observa fenomenele limbii pe care o invatd, sa insuseasca regulile de pronuntie, in special particula-
ritatile care se deosebesc de cele din limba materna, formele morfologice de imbinare a cuvintelor, de alca-
tuire a enunturilor. Prin citire, prin alcatuirea formelor si enunturilor studentii sunt invatati sa ,,vada” parti-
cularitatile de pronuntie in limba romana care pot fi reprezentate vizual, prin exteriorizari ale vorbitorului in
procesul pronuntarii sunetelor. Astfel, de exemplu, la pronuntia vocalei o protonic (in cuvinte de tipul boboc,
copil, motor, noroc etc.) buzele se rotunjesc (ca pronuntia Iui o din cuvintele in limba rusa: ToT, Moii, BOT
etc.). Se compara (buzele rotunjite) cu pronuntarea vocalei o protonic din limba rusa (in cuvintele de tipul:
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0006&p, BOCTOK, IOPOTOii, KOJIOTH, KOMaHIUP, KomaTh etc.) in care pozitia buzelor este alta. Buzele nu sunt
rotunjite, deoarece [0] protonic nu este labial in limba materna, ci se pronunta aproape ca [a].
Printr-o prezentare vizuald a paradigmei declinarii substantivelor poate fi facilitatd mult Tnsusirea regulii
in cauza. In baza unui tip de declinare a substantivelor elevul/studentul ,,vede” schimbarea formei de caz a
substantivelor in limba romana (tab.2, 3):

a)

b)

Tabelul 2

N.A. G.D.
elevul elevului
elevii elevilor
eleva elevei
elevele elevelor

N.A. G.D.
un elev unui evev
niste clevi unor elevi
0 casa unei case
niste case unor case

Din cele doua tabele simple studentii ,,vad” ca la declinarea substantivelor se schimba numai forma arti-
colului:

Tabelul 3
ingul
a) singular Nehotarat Hotarat
Cazul masc. fem. masc. Fem.
N.A. un... 0... ...1(le) ...a
G.D unui... unei... Juai |
b) plural Nehotarat Hotarat
Cazul masc. fem. masc. fem.
N.A. niste... niste... el le
G.D unor... unor... .Jor ..Jor

Studentii/elevii sunt instruiti sa aplice aceastd reguld pe care o ,,vad” in fata la aproape toate substantivele
din limba roména.

Astfel de materiale sunt incluse in cele mai variate suporturi didactice pentru limba romana, iar studentii
trebuie obisnuiti sa deprinda aceste reguli ,,vizuale” si sé le aplice in practica vorbirii cotidiene a limbii pe
care o nsuseste.

Din cele expuse mai sus, conchidem ca acest element component al continutului de invatdmant, formarea
la studenti a deprinderilor de a insusi rational regulile limbii la nivel functional, deprinderi de a utiliza pro-
ductiv manualele si suporturile didactice, este deosebit de important in procesul de invitimant. Elementul
metodologic al continutului poate conditiona motivatia intradidactica a invatarii limbii roméne de catre stu-
dentii alolingvi.

In concluzie, se poate afirma cu certitudine cd definirea continutului de invatimant pentru elevii/studentii
alolingvi este o problema din cele mai stringente. De solutionarea acesteia depinde intr-o mare masura for-
marea motivarii intradidactice atat de necesara in procesul predarii—insusirii limbii romane de catre alolingvi.
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