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ROLUL SI LOCUL COMPETENTEI DE EDUCATIE ECOLOGICA A ELEVILOR
IN PROCESUL INITIAL DE PROFESIONALIZARE A CADRELOR DIDACTICE
DIN INVATAMANTUL PRIMAR
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Universitatea Pedagogica de Stat ,,Ion Creanga”

In this article there is presented an actual problem which is characteristic for primary teachers — the competences
formation on environmental education for primary school. There are identified the scientific, social-economic arguments,
which demonstrate the correlation of this problem with the modern educational tendencies in national and global fields.

Scoala a fost si rdimane locul de acumulare a cunostintelor in domeniul stiintelor naturii, mediului incon-
jurator incluse in programe sub diferite forme: de la discipline care studiau stiintele naturii, pentru cunoastere
si clasificare, la elemente prin care se gospodareau, se amenajau si se dirijjau mediile inconjuratoare, cetatea
sau tinutul. Acest continut instructiv a fost descris incd In antichitate, provenind din diferite domenii ale
lumii. In acest sens, Plinius cel Batran a intocmit o adevarata enciclopedie, ,,Istoria naturii”, a aparut teoria
evolutionista a lui H.Wallace si Ch.Darwin, care a fost transmisa prin procesul de instruire scolara si prin
tratatele scolii progresiste, ce au initiat o disciplind noud — ecologia lui Ernest Haechel, unde, prin
intermediul ei urmau s fie intelese relatiile din natura si maniera In care acestea puteau fi dirijate astfel,
incat sa creeze un cadru optim pentru oameni.

Incepand cu secolul XX, cand odata cu progresul tehnico-stiintific au fost cauzate prejudicii importante
mediului Inconjurdtor pe care l-au exploatat si continua sa-1 exploateze fara incetare, criza ecologica ramane
actuald, manifestindu-se complex in toate sferele: naturald, sociald, demografica, economici, spirituala. In
aceastd conjuncturd, una dintre problemele majore care se pune in lume consta in faptul ca stiintele sociale si
ale educatiei n-au progresat in acelasi ritm cu stiintele tehnice, naturale si biologice [9, p.120]. Asadar, efec-
tele lor asupra unor reflectii filosofice, morale si etice au ramas limitate. Mult timp nu s-a facut observata
necesitatea de a reajusta sistemele de valori 1n functie de structura societétii moderne, dar s-a facut observa-
bild capacitatea redusa de a exersa o influenta notabild asupra sistemelor sociale ale comunitatii.

Privit din acest unghi de vedere, invatdmantul necesita In permanenta o structurare pentru a tine pasul cu
dezvoltarea stiintei si a societitii. In ultimele secole, progresul stiintific si intelectual a reliefat o coerenti
fundamentare a structurilor cunostintelor acumulate de om si o viziune corelativa care ne duce cu gandul la
conceptia ecologica si dialecticd a interdependentelor [20]. De asemenea, constituirea unei economii globa-
liste genereaza schimbari 1n ierarhia factorilor de productie, sporind valoarea acordata specialistului competent
si largind spectrul competentelor profesionale in baza noilor domenii de interes si preocupare [ibidem, p.10].
Necesitatea societdtii §i a economiei contemporane 1n cetiteni cu competente profesionale noi justifica cen-
trarea procesului pregatirii profesionale pe formarea de competente, pentru a asigura specialistului un grad
inalt de creativitate si adaptabilitate la noile cerinte ale pietei muncii, si obiective ale activitatii personale [16].

Asadar, situatia actuald socioculturala si ecologicd sporeste responsabilitatea cadrelor didactice pentru
rezultatele educatiei ecologice a tinerei generatii, indeosebi pentru cadrele didactice din invatdmantul primar,
deoarece, in acest context, treptei primare de invatimant i revine un rol fundamental in cadrul educatiei
ecologice permanente a cetatenilor.

Sub acest aspect, problemele pregatirii cadrelor didactice pentru educatia ecologica a viitoarelor generatii
se Incadreaza in tendintele mondiale ale dezvoltarii invatamantului, esenta carora rezida in cautarea cdilor de
depasire a paradigmei educationale traditionale, constituite in epoca revolutiilor industriale si stiintifice, care
a incetat In a doua jumatate a secolului XX sa satisfaca necesitatile dinamicii dezvoltarii societatii [19].

Actualmente, in practica mondiald, una dintre cele mai rationale i de perspectiva cai pentru solutionarea
fenomenelor de crizd ale educatiei se considerd centrarea procesului educational pe competente (D.Copilu,
D.Crosman, B.M.AnTumosa, K.}0.Konecuna, B.W.Benenckwuii, O.M./lopomiko, V.Gutu, E.Muraru, O.Dandara,
V. .Mislitki, V.Botnaru s.a.).

Din aceasta perspectiva a fost inaintata, de catre expertii Consiliului Europei la inceputul anilor 90 ai se-
colului trecut, ideea competentelor-cheie si a competentelor-cheie pentru educatie pe tot parcursul vietii [3, 4].
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Aceste teze cu valoare de axiome ale calitatii politicii educationale au fost confirmate in contextul modelului
cultural al societdtii postindustriale — paradigma educatiei inovatoare (promovatd de UNESCO) fundamen-
tatd pe urmatoarele competente [8]: 1) a s#i (cunoastere prin informatii logice, notiuni, judeciti, rationamente,
teorii si metodologii); 2) a sti sd faci (aplicare a cunoasterii prin deprinderi si strategii cognitive, de sesizare
si rezolvare a problemelor si situatiilor-problema); 3) a sti sa fii (atitudine — afectiva, motivationala caracte-
riald fatd de cunoastere, invitare, scoald, societate); 4) a sti sd fii in comunitate (atitudine deschisa spre cola-
borarea in conditiile societitii democratice); 5) a sti sa devii (atitudine deschisa spre autoeducatie si perspec-
tiva educatiei permanente).

Aceastd paradigma, care urmareste dezvoltarea maximald a potentialului fiecarui specialist in parte, s-a
dezvoltat mult in tarile vestice cu sisteme de educatiei performante, gasindu-si reflectare si in sistemul de
invatamant din Republica Moldova [10].

Conform unei analize comparative efectuate de Scottish Qualification Autority, competentele sunt de 4 mari
tipuri [14]: abilitati ce tin de invatare, analizd §i adaptabilitate; creativitatea, capacitatea de inovatie si

Desi in multe tari se pune accentul pe primele doua tipuri, exista tendinta sa se tind tot mai mult cont si de
celelalte doud. Dezvoltarea ultimelor doua tipuri de competente sustine, sprijina si optimizeaza functionarea
diferitelor structuri sociale din care facem parte. Formarea, cu precadere, a ultimului tip de abilitati depinde
foarte mult de valorile atitudinale transmise elevilor [6].

Competentele profesionale pedagogice, din aceastd perspectiva, au fost definite ca un sistem unic de
calitati profesional-semnificative, cunostinte, priceperi, deprinderi, asociate cu atitudinea uman-valorica fata
de munca creativa, cu orientarea permanenta spre perfectionarea personala si profesionald, care in ansamblu,
creeaza cultura pedagogica a cadrului didactic [5]. Indiferent de pozitionarea paradigmaticd adoptata, compe-
tenta didactica este obiectul central al tuturor programelor de formare profesionala.

O contributie remarcabila la elucidarea problematicii formarii profesionale centrate pe dobandirea compe-
tentelor didactice si-au adus-o F.M. Gerard, X.Roegiers, I.Cardinet, J.E. Ormrod, R.W. Houston, F.Raynal,
Dall’Alba G., J.Sandberg, P.Perrenoud, S.Marcus, N.Mitrofan, I.Jinga, R.Iucu, S.Cristea s.a.

De pe aceasta pozitie au efectuat cercetari privind formarea initiala si continua in invataméantul universitar
din Republica Moldova specialisti cum ar fi: V.Gutu, E.Muraru, O.Dandara, V.Botnaru, T.Callo, L.Cuznetov,
N.Garstea, L.Sadovei, [.Negura, V1.Paslaru, L.Papuc, V.Cojocaru s.a.

Pe fondalul cercetarilor nationale si mondiale s-a desfasurat si s-a precizat esenta fenomenului de ,,model”
al specialistului In baza competentelor universitare unde s-au determinat proprietatile de baza ale profesiei
axate pe sistemul de cerinte inaintate specialistului si pe capacitatile speciale, pe care intr-o anumita masura
trebuie sa le posede reprezentantul unei anumite profesii [10].

Acestea, fiind formate la viitoarele cadre didactice, se vor contura in situatii practice instructiv-educative
creatoare, comportamente exprimate si simbolizate prin roluri manifestate, tranziente si virtuale, dinamice si
transformative [10].

Principalele domenii in care se definesc competentele profesional-didactice sunt: a) domeniul specializarii,
corespunzator disciplinelor de invatamant; b) domeniul pedagogiei si psihologiei educatiei; c) domeniul didac-
ticii/didacticilor de specialitate; d) domeniul managementului educational si al legislatiei scolare; €) dome-
niul tehnicilor de informare si comunicare aplicate in procesele de predare si invatare, in managementul insti-
tutional si gestionarea datelor; f) domenii inter- §i transdisciplinare vizand strategiile alternative si comple-
mentare de instruire, cercetare si inovare, comunicarea si parteneriatele cu mediul social s.a. [6].

Pe acest fondal, conform CEC (Cadrul European al Calificarilor) [2], sistemul de competente opereaza cu
doud categorii fundamentale: a) competente profesionale: competente cognitive, competente functional-
actionale; b) competente transversale: competente de rol, competente de dezvoltare personala si profesionala.

In aceastd cheie domeniile si categoriile de competente didactice se operationalizeaza prin descriptori
generali §i specifici, respectiv: a) descriptori generali de competenta: capacitatea de a invata; capacitatea de a
opera cu conceptele si metodologia stiintelor educatiei; capacitati si atitudini de relationare si comunicare cu
mediul social si cel profesional: capacitatea de analiza cognitiva si evaluare axiologica a mediilor sociocultural si
politice, a evenimentelor conjuncturilor ce au loc in viata comunitatii sociale; abilitdti de operare pe calcu-
lator si de acces la retelele informatice de comunicatii; b) descriptori privind competentele profesionale: capa-
citati de proiectare, realizare si evaluare a procesului educational din invatdmantul preuniversitar; capacitati
de structurare logica si transpunere psihopedagogica a continuturilor predarii si invatarii in specializarea
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obtinutd; cunostinte, capacititi si atitudini necesare activitatilor de consiliere a elevilor si familiilor; capaci-
tatea de a investiga si a solutiona problemele specifice ale scolii si educatiei; ¢) descriptori privind competen-
tele transversale: autonomie si responsabilitate; atitudine de relationare si comunicare deschisd; disponibilitate de
analiza si interpretare a valorilor ce descriu o situatie, un eveniment sau un comportament; imaginatie substi-
tutiva, disponibilitatea de autoreglare a comportamentului in raport cu ceilalti de baza empatica si de a recepta
mesajele cu continut afectiv; acceptarea evaludrii din partea celorlalti; integritate morala, echilibru caracterial,
atitudine critica si fortd de convingere In promovarea valorilor pozitive autentice ale comunitéatii sociale [6].

Intr-un sir de documente ale Comunitatii Europene s-a intreprins o incercare de a determina un itinerar de
competente, ce ar caracteriza activitatea cadrului didactic n sec. XXI. Printre acestea se pot enumera: capaci-
tatea de a vietui Intr-o societate multiculturala si tolerantd; capacitatea de coordonare a stilului personal de
viata cu obiectivele de protejare a mediului si a naturii; realizarea vietii In context de cetdtenie europeana;
sustinerea egalitatii de gender in familie, la locul de munca, in relatiile sociale; dezvoltarea creativitatii si
inovatiei, insugirea tehnologiilor moderne s.a. [15, p.3].

In contextul acestei taxonomii se inscrie si competenta profesional-didactica de educatie ecologicd — CEE —
la viitoarele cadre didactice din Invatamantul primar, care este un deziderat actual, nou si care, fiind formata,
va tinde sa reflecte si sd rezolve problematica centrarii pe competente a procesului de educatie ecologica.

Competenta data se subscrie, in opinia T.E. McaeBa, ca o generalizare a grupurilor de competente profe-
sional-personale a cadrului didactic: competenta de adaptare civilizatd, competenta social-organizationala
(competenta profesionala si de comunicare), competenta axiologicéd-ideologica. Prin prisma primului grup de
competente sunt privite calitdtile specifice omului ca persoana, in baza cirora se percepe ansamblul de deprin-
deri intelectuale despre lumea inconjuratoare, despre relatiile omului cu natura, pe care acesta le construieste
pentru a vietui, a exista si a se adapta la schimbarile de mediu, a conserva bogatiile naturale unicale pe calea
restructurarilor creative ale realitatii [18, p.56].

In acest context, A.B.Masypenxo, 1.A.3umusis1, E.B.Bornapesckas s.a. mentioneaza ca atare competente
sociale au o calitate unicala: ele asigura trecerea peste cunostintele relative si capacitatile omului in solutio-
narea situatiilor sociale mereu in schimbare datoritd prezentei la om a pregétirii sociale, care se bazeaza pe
scopurile si sensurile vietii, manifestandu-se in selectarea comportamentului rational si care creeaza conditii
maximal confortabile pentru toti participantii la activitatea sociala.

Al doilea grup de competente vizeaza ansamblul de cunostinte, capacitati si abilitati reflexive ale omului
pentru rezolvarea diverselor situatii vitale prin prisma carora omul isi construieste relatii cu semenii §i cu mediul
prin reglarea emotiilor, comportamentului. lar in plan profesional didactic acest grup vizeaza ansamblul de cunos-
tinte, capacitati, metode de instruire, cai de transmitere a experientei profesionale, determinate de specificul
disciplinei predate si selectate in corespundere cu sistemul pedagogic de care acesta se conduce. Al treilea grup de
competente, conform autoarei [18, p.57], vizeaza ansamblul de competente care au un caracter invariabil fata de
epoca istorica, sociald, fatd de profesia omului. Acestea determind progresul gandirii $i comportamentul persona-
litatii, calitatea ei de a ,,intrece timpul”, de a fi ,,creatorul viitorului” [18, p.59-60]. Cu alte cuvinte, competenta
data se bazeaza pe relatiile personalitatii fata de lume, de valorile ei vitale care devin sensuri de personalitate.

Aceste competente predestineaza rezistenta personalitatii fatd de influentele externe, asigurd omului men-
tinerea ,,eu”-lui in diverse situatii si conditii, fiind baza stabilitatii sociale si in acelasi timp a schimbarilor
evolutioniste. Prin ele se manifestd capacitatea personalitatii nu numai de a se adapta la conditiile realitatii
mereu schimbatoare, dar si de a schimba acest viitor in corespundere cu perceperile personale, cu planurile
personale pentru asigurarea unei autorealizari mult mai benefice si efective (M.T.Cypaseruea, C.H. ['ma3aucga,
A .H.3axne6nsrit, U.J1.3Bepes, I'.I1.Cukopckuii, O./1.Apedbena s.a.).

Economistul Hermen Daly sustinea ca ,,cel mai mare deserviciu in confruntarea cu problemele umane
este devenirea acestora Tn mici bucéatele si impartirea lor specialistilor in domeniu. Desi nu este negat faptul
ca fiecare specialitate are ceva important de spus, este foarte indoielnic ca suma acestora va duce la o solutie
coerentd, pentru ca problemele vietii nu sunt independente §i secventiale, dar puternic interrelationale si si-
multane [13, p.22].

Din aceasta pozitie, ,,un cadru didactic are datoria de a imbogati umanitatea cu noi cunostinte despre tot
ceea ce ne inconjoara aici, pe Tera sau In Univers. Ingeniozitatea, creativitatea, schimbul iscoditor si tenaci-
tatea trebuie sa-1 poarte fiecare cadru didactic spre a gasi tot ceea ce poate deveni realitate” [9, p.231].

Desi educatia ecologica este obligatorie si permanentd in procesul de profesionalizare a cadrelor didactice
din invatdmantul primar, nu este indispensabila intelegerii complexitatii problemei mediului si formularii de
solutii pentru rezolvarea sa si intelegerii, Insusirii unor actiuni concrete de a educa ecologic elevii de varsta
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scolard mica. In cheia data, 5.®. XmisMm mentioneaza ca ,,nici o stiintd in parte nu poate da o descriere com-
pleta a biosferei”, iar b.I'. AnanpeB aratd legatura interdisciplinara in vizorul studierii problemelor legate de
»haturd—om”, ,,omenire—naturd” si mentioneaza faptul cd numai in ansamblu comun ele pot rezolva problemele
legate de biosfera, iar acestea, interpretate filosofic, metodologic si conceptual (schema 1), vor da posibilitate
de a intelege locul fiecarei din domeniile cunoasterii si de a evidentia formele lor de interdependenta [17, 19].

Numai astfel educatia ecologica va fi indispensabild intelegerii complexitatii problemei mediului si for-
mularii de solutii pentru solutionare atat la treapta universitara, cat si in clasele primare. Adoptand o formu-
lare holistica, fondatd pe o intelegere larg interdisciplinard, o astfel de educatie va crea o viziune de ansamblu
conform realitatii interdependentei dintre mediul natural si mediul social [20].

Formarea competentelor de educatie ecologica — CEE — la viitorii invatatori, din aceste considerente si in
plan formal, va implica o abordare interdisciplinard prin diverse modalitati. Aceste modalititi vor merge de
la simpla introducere de notiuni asupra mediului in disciplinele traditionale pana la totala integrare a acestora
in jurul unui proiect de actiune comuna asupra mediului, trecind prin convergentele disciplinelor care pre-
zinta unele afinitati de structura si metodologie.

In acest sens, formarea CEE necesita o implementare a problematicii mediului in disciplinele generale si
o metodologie pedagogica specificd, care va tine cont de conceptiile educative moderne fondate pe participare, pe
cercetare si experimentare si va tine cont de metodele de evaluare indispensabile unei pedagogii centrate pe
practicad. Formarea CEE in contextul asimildrii fluxului informational privind experienta curenta din Tnvata-
mantul european, conform principiilor unui invatamint modern, vor duce la achizitii profesionale, functionale
care constau in cunostinte folositoare (,,savoir” — ,,a sti”’), in capacitatea de a aplica aceste cunostinte doban-
dite pentru a se realiza cu ajutorul lor ceva practic, util (,,savoir faire” — ,,a sti sd faci” pentru ,,a sti sa fii” si
»sa devii” — ,savoir étre”), in concordantd cu principiul pedagogic fundamental ,,a invata facand” (Piaget,
Dewey), principiu care sté la baza actiunilor curriuclare, prevazute de reforma actuald amintita anterior [7].

STIINTELE TEHNICE
Chimia, ﬁzica, me;capica, INSUSIREA Etica, te'orialdrepﬁuiui '
matematlga, astrofizica, COSMOSULUI 1ntern_a§vlona » sociologia
cosmologia cosmicd, medicina cosmica,
biologia cosmica
FILOSOFIA
OMENIREA SI
NOOSFERA
logi i Cibernetica,
CO‘S“'“() ogla, geogralia natursociologia, pedagogia,
ﬁzl(;-a, 'blogeochlmla, psihologia, sociologia,
geonzica, istoria, economia politica
antropogeologia, geologia ANTROPOLOGIA ’ P
STIINTE MEDICINALE

& INFLUENTA Igiena, fiziologia,

- M FACTORILOR biochimia, chimia,

=8 FIZICO-CHIMICI biofizica, fizica

E = ASUPR:A

= E ACTIVITATII

» VITALE A OMULUI

/’SIHOFIZIOLOGIA
ANTROPOLOGIA
Biochimia, biofizica, BIOSFERA SI OMUL Stiintele medicale, igiena,

biogeochimia, geochimia,
geofizica, geologia, cosmologia

(ca unul din componentele sale)

PALEONTOLOGIA

geografia fizica,
fiziologia animalelor,
fiziologia plantelor,
ecologia, biologia
generala

Schema 1. Legaturile interdisciplinare 1n studierea problemelor ,,natura—om” si ,,omenire—natura” [17].
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Cu alte cuvinte, daca la nivel universitar viitorii Invatatori, paralel de cunoasterea functionarii fluxurilor
de energie din ecosistem, tehnicilor de analiza a sistemelor, implicatiilor economice si sociale ale protectiei
mediului, vor cerceta si vor aplica diferite solutii posibile de igiend, de alimentatie, de poluare, de amenajare
a unui spatiu verde, atunci si in activitatea practica ei vor dezvolta sentimentul de responsabilitate si construc-
tivitate la elevi. Acest sentiment se va materializa prin punerea elevilor, de catre Invatator, in fata unor prob-
leme relativ complexe, cerdndu-le sa propuna solutii, sa participe la masuri de protectie a mediului (amena-
jarea terenurilor, colectarea, reciclarea, reutilizarea deseurilor menajere, plantari etc.).

Analizand logica acestui exemplu, observam ca in procesul de asimilare de catre studenti, viitori profe-
sori, a unor cunostinte functionale ecologo-pedagogice, prin exercitii repetate de aplicare a lor sistematica la
lectiile universitare, se urmareste anume formarea de competente profesionale de educatie ecologica in ter-
meni de capacitati (priceperi, deprinderi, abilitdti) de aplicare, manifestate in plan social, sub forma unor
comportamente constructive ecologo-pedagogice. Aceasta este ,,cartea de vizitd” a profesorului care contri-
buie la procesul de formare i la elevi a acestor competente — comportamente ecologice [7].

Mentionam ca aceastd competenta este pertinentd competentei stabilite de Comisia Europeana pentru sis-
temul de nvatdmant in UE si celei stabilite in curriculumul actual (2010) al disciplinelor in clasele primare —
»Competenta de protectie a mediului ambiant si cultura sanatatii personale” [1].

Conform acestui document scolar actual modernizat, formarea competentei de protectie a mediului am-
biant si a culturii sanatatii personale incepe de la varsta scolard mica prin unicitatea cunoasterii stiintifice -
ca o competenta transdisciplinard [1, p.125], unde cea de protectie a mediului ambiant este reprezentata prin
urmatorii indicatori [ibidem, p.126]: identificarea problemelor de mediu din localitate, regiune, tara, pe pamant
aparute in urma proceselor tehnologice; respectarea normelor unui comportament civilizat de protectie a
mediului ambiant; angajarea constienta 1n activitati de protectie a mediului ambiant la nivel local; valorificarea
consecintelor degradarii mediului ambiant pentru naturd, societate si sindtatea personala.

Potrivit acestei metodologii, formarea cadrelor didactice se Intemeiaza pe conceptul de dezvoltare cumu-
lativd a nivelului de competenta a cadrelor didactice. Acest nivel de competente, vizat si atins prin activitati
de formare, este evaluat In functie de: a) capacitatea cadrului didactic de a mobiliza, a combina si a utiliza in
mod autonom capacitatile de cunoastere, deprinderile si competentele generale si cele profesionale n acord
cu diversele cerinte specifice unui anumit context, situatii sau probleme; b) capacitatea cadrului didactic de a
face schimbari situatiilor complexe si neprevazute.

In acest sens, tinand cont de reperele stiintifice (M.Jlomakuna, B.Porauéra, O.FOamna, T.Copoxuna,
O.Porosas, I'.Cuxopckas, H.Pomeiiko s.a.), putem formula competenta profesional-didactica de educatie
ecologica astfel: reprezintd o formatie integratoare personald care se manifestd ca o capacitate si abilitate a
pedagogului de a realiza efectiv activitatea de educatie ecologica a elevilor. Aceastd definitie admite unele
concretizari pentru varsta subiectilor educati, in cazul nostru al unui Invatator de clasele primare. Astfel, CEE
reprezintd competenta cadrului didactic (invatator) de a realiza efectiv activitatea educationald de modelare a
personalitatii elevilor din clasele primare prin prisma idealului ecoeducational.

Reprezentarea CEE printr-un model taxonomic necesitd abordari flexibile si in nici un caz ca proceduri
invariabile si stereotipice, care ar putea fi imitate ca atare. Este necesara abordarea pe baza unui sistem de
principii validate de cercetari experimentale si de practica, referitoare la ceea ce are de facut invatatorul, dar
si la cunostintele, atitudinile si calitatile personale pe care trebuie sa le posede.

Modelul vizat trebuie sd coreleze aceste capacitati profesional-didactice de educatie ecologica cu necesitatea
solutionarii eficiente a problemelor in conditiile societatii in schimbare prin realizarea obiectivelor profesionale
specifice domeniului de activitate [11, p.143]. Astfel, se impune esalonarea competentelor ordonate taxonomic
conducerii procesului de ecologizare privind sprijinirea dezvoltarii/modelarii personalitatii elevilor.

Analizand cele expuse anterior, putem conchide: competenta profesional-didactica de educatie ecologica la
viitoarele cadre didactice pentru invatamantul primar (CEE) poate fi considerata drept nivel de performanta pro-
fesional, la care pedagogul este capabil sa decida (prin selectare, combinare, modificare sau creare) asupra
unor solutii metodologice de educatie ecologica a elevilor, sa le pund in aplicare in functie de contextul situatio-
nal in care se desfasoara activitatea i sa le evalueze/autoevalueze in baza unor criterii determinate de eficienta/
eficacitatea actului educational. In corelare cu alte niveluri de performanti profesional-didactica (nivelul
deprinderilor singulare (izolate) de lucru cu elevii, nivelul reproducerii unor scheme actionale complexe date
(recomandate)), CEE se evidentiaza atunci, cand invatatorul este capabil sd-si adopte creativ schemele actionale,

34



Seria “Stiinte ale educatiei”

Pedagogie ISSN 1857-2103

in functie de contextul in care urmeaza a fi realizat un anumit obiectiv ecoeducational. Trebuie remarcat ca
fiecare invatator va contribui nu numai personal la formarea propriilor competente de educatie ecologica la
elevi, dar si la formarea competentelor ecologice ale elevilor, antrenandu-i in acelasi proces de formare, pe
baza aceluiasi algoritm legic general. Faptul dat se explica prin ideea ca invatatorul invata, invatand pe altii.

In final putem conchide ca intr-o lume a erelor, a galaxiilor, era socioconstructivismului contribuie la
reforma educationala si are valoare de sinteza integratoare si de protectie a momentului in cele viitoare. Dintre cele
patru mari intrebari pe care si le pun cadrele didactice: Ce voi face cunoscut? Cum voi face? Cu ce voi realiza?
In ce mod voi afla dacd ceea ce mi-am propus a fost obtinut? constructivismul este interesat de Cum cunoastem?
nu Ce? De aceea tinem sd mentiondm cé nu trebuie sd formam neaparat specialisti in educatia ecologica, dar
trebuie sa formam la viitoarele cadre didactice din Invatdmantul primar competenta necesard; CEE — pentru a
defini continutul si experienta pozitiva privind mediul si problemele sale. De asemenea, formarea interdiscip-
linara si constructivistd a cadrelor didactice si a tuturor persoanelor care activeaza in invatamant pentru edu-
catia ecologica (Gr.Antipa, E.Racovita, [.Borcea, A.lonescu, C.Blindu, K.Pawlik, K.M.Stapf, JI.J[.boOkxuneBa,
B.E. Bopeiiko, A.W. Banutosa, C.H. ['mazaues, B.A. fIcBun) trebuie sd puna problema mediului atat din
punct de vedere al dezvoltarii social-economice nationale, locale, cat si din cel al interesului umanitatii. lar in
acest context, ,,noul tip” de profesionalizare a cadrelor didactice din invatamantul primar necesita o conceptie a
formarii CEE, fundamentata epistemologic, teoretic, social-politic, educational si managerial.
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