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When analysing and interpreting a text, the student must be taught to place himself in a pro-textual position, thus
assuming a decisive role in the credible assumption of the text as a formative message. The concept of protext should be
approached as a behaviour of the student seen as a reader who is located — cognitively, attitudinally, imaginatively and
expressively — inside the content space of the text.

In paradigma educatiei postmoderne, conceptele pedagogice isi gasesc abordari plurale si contextualizari
diferentiate.

Raportata la o valoare pedagogica a carei realitate si utilitate nu poate fi pusa la indoiala, competentei ii
revine rolul generic de finalitate (de aici provenind si derivatul pedagogic competenta generica), de standard
ca masurator de achizitii teoretice §i pragmatice sau rolul unui perpetuum mobile, care, prin anumite structuri
psihocognitive, de subcompetente, ar pune in actiune noi energii, dind un plus de valoare formativa actului
pedagogic 1n sine si stimuland, astfel, formarea, dezvoltarea la elevi a unei competente de baza, adica a unei
sume de capacitati, priceperi, dexteritati.

Competenta textuala apare in cadrul metodologic al Curriculumului gcolar la limba si literatura roména ca
»piesd” indispensabild standardului cultura comunicarii lingvistice §i literar-artistice. Dimensiunile apli-
cative, functionale ale competentei textuale isi gasesc topos-ul in spatiul re-cognoscibil al textului ca realitate
scripticd, produs al discursului, practica semnificanta sau in text ca ,,operda”, produs al comunicarii.

A avea formatd competenta textuala inseamna, din perspectiva unui document scolar normativ, a opera, a
aplica un instrumentar teoretico-stiintific adecvat si pertinent pe structuri textuale de orice tip. Din perspec-
tiva teoriei lecturii, a receptdrii, sau mai bine-zis a cititorului-receptor, consumator de sensuri si semnificatii,
aceasta competenta a elevului inseamna a avea abilitatea de a penetra structura textului, a-i descifra conota-
tiile, a-1 analiza/interpreta/aprecia fondul si forma, textura operei, a-i intelege mesajul sau intentia.

In acceptie didactica, intentionalitatea textului ca oferti educationald trebuie vizuti drept o invitatie, o
provocare spre a-i descifra si a-i Intelege ,,partitura” ca generatoare de sensuri plurale. Obiectivul vectorizeaza
constructia si realizarea sensului didactic propriu-zis spre o zona sensibild, cea a unui demers diferentiat,
profund personalizat, in aspectul receptarii sau interpretérii de text. Pentru cé in relatia directa text—cititor
fiecare beneficiar are dreptul la propria viziune, la propria idee, la propria optiune. Or, textul, prin natura si
specificul sau, este deschis variilor interpretari si are un impact definitoriu in formarea profilului intelectual
al elevului, iar in alt context — un rol utilitar determinant.

Motivatia didacticd de a gandi liber in raport cu textul, de a naviga fara prejudecati si complexe in lumea
textului ca intr-un remediu existential alternativ realitatii (in cazul textului literar, s nu uitdm convingatoarea
interpretare apartindnd Gabrielei Duda despre literaturd ca o lume paralela lumii reale), curajul de a se regasi
instantaneu si continuu 1n text ca intr-un univers complex, capacitatea de a relationa si a esentializa aspectele
intra si extra textuale ca integralitate cu multiple deschideri spre elementul cultural si intercultural — toate
acestea plaseaza fiinta elevului intr-o unicala experienta spirituald, ontologica chiar.

Avand constiinta de cititor initiat, care vede textul ca pe un organism viabil ce functioneaza in baza unui
angrenaj de elemente relationate si care isi poate obiectiva, explica, argumenta experienta traitd in lumea
textului de orice tip sau in universul creatiei scriitorului, atunci cdnd avem in obiectivul interpretarii textul
literar, la nivelul operatiilor actionale, de proces, elevul face optiunea valoricd in favoarea textului. Acest
fapt se produce ca atare si semnalizeaza cd, in calitate de actant al unui scenariu didactic, elevul actioneaza
protextual si, in consecintd, demonstreaza fidelitate, devotament textului ca sursd de documentare, de
comunicare $i ca resursa de formare a personalitdtii umane in plan spiritual si social. Astfel, in calitate de
lector avizat, elevul pune n aplicare, prin elemente de competentd, un comportament protextual, argumentand,
prin acesta ca este in favoarea textului, fapt care 1i permite o avansare a cunoasterii lumii i a sinelui prin text
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ca mesaj-reflector al imaginii umane, al proiectiei acesteia 1n aspectul necesitétilor de realizare si afirmare
prin relatia directd cu realitati palpabile sau virtuale. Astfel gandita, construitd si realizata, secventa de for-
mare/evaluare a liniei de comportament protextualizate trebuie sd ghideze, in termeni pedagogici, evaluativi
comportamentul observabil al elevului, prin reluarea/ dezvoltarea/ extinderea, permanentizarea, de la o clasa
la alta, a oportunitatii pe care o reclama curriculumul disciplinar la etapa de liceu: abordarea si operarea, in
diverse situatii de comunicare, cu texte de orice tip ca intentie, pretext, context, subtext educational, formativ,
cultural, sociocultural etc. Astfel, competentele lingvisticd si lectorala pot fi mai usor intelese si formate/
dezvoltate prin urmarirea actiunilor protextuale pe care le intreprinde elevul la nivelul procesarii informatiei
textuale prin intelegere, analiza, interpretare si evaluare a propriilor achizitii mesagistice, perceperea carora,
ca o valoare a propriei identitati spirituale, reprezinta o operatie de sporire a inteligentei ca proces de gandire
critica, atitudinala, prin creativitatea ce-si subordoneaza aceasta inteligenta.

Pe aceeasi linie de analizd, in tentativa de explicitare conceptuald a protextului si protextualizarii, putem
pleca de la o listd de semne protextuale, care il identificd in baza descrierii semnificatiei acestor semne:

Semne protextuale Semnificatia
1 | pentru text Eu sunt pentru acest text, adicd eu ader la ideile acestui text
2 | in favoarea textului Sunt adept al textului, pledez pentru ideile acestui text, in folosul textului
pot sa...
3. | cu textul Impartasesc ideile textului, ma asociez textului, iau parte la ideile textului
4 | impreuna cu textul Sunt In consonantd cu acest text
5 | in sprijinul textului Sustin textul, iau o atitudine favorabild anume acestui text
6. | inspre text Merg inspre text, incerc sa-1 inteleg
7 | gratie textului Am constatat, am dedus ca ....
8 | asemenea textului Mi-am spus ca...
9 | catre text Toate gandurile se indreapta catre text, ce vrea sa spuna
10 | intru text Pledez pentru, deoarece...
11 | spre text Sunt in drum spre text, ajung sa-i inteleg rosturile
12 | potrivit cu textul S-ar parea sa se Intdmple...
13 | in text Sunt ancorat in continutul textului
14 | in pozitia textului Constat ca are dreptate...
15 | in sustinerea textului Pot sa afirm ca textul ma domina
16 | aderdnd la text Ma raliez, pentru a fi in unison
17 | impartasind textul Deleg o parte din ganduri
18 | in fidelitatea textului Voi promova ideile...
19 | langa text Pot sd plasez...
20 | in contextul textului Se afla urmatoarea lume, pe care...

Asadar, in sensul emergent al procesului de analiza si interpretare, dar si in cel al competentei actionale,
la nivelul textului si in raport cu acesta, elevul inteligent, descurcaret face dovada actiunilor sale protextuale
atunci cand:

a) interpreteaza corect textul, este ,,in acord” cu textul, poate ,,vedea cu ochii mintii” textul;

b) intelege si acceptd cd informatia unui text pivoteaza in jurul realitatii ca atare, a gandirii despre reali-

tate sau a condensarii lumii intr-un anumit continut;

c¢) subscrie la ideea ca ,,vuietul” textului poate fi auzit doar daca te apropii cu sufletul de acest text, te

apropii cu interes de el, ,,asculti” textul cu multa atentie;

d) impartaseste viziunea ca textul constituie o ,,Jume fara odihna”, deoarece, in opinia unui cititor avizat,

el mereu se autoconstruieste prin lecturd, implicad multd cautare, ,,munceste” la modelarea personalitatii
sale;

61



STUDIA UNIVERSITATIS
Revistd stiintificd a Universitdtii de Stat din Moldova, 2010, nr.9(39)

e) este convins ca textul poate fi inteles mai usor prin cladirea lui ca proces, prin gandirea lui ca valoare
sau prin simtirea lui ca esenta;

f) wvalorifica ideea ca orice tip de text tezaurizeaza lumea reald, lumea personala si lumea 1n forma ei cea
mai buna;

g) considera ca in interpretarea unui text, un rol determinant il are vizualizarea lui ca o sferd, un pentagon, o
matrice;

h) e constient ca pentru a produce un text despre text are nevoie de a cunoaste multe date, de a avea multa
fantezie, de a ,,simti” textul;

i) probeaza si justifica prin propria experienta de cititor ideea textului deschis si viziunea interdiscipli-
nard ca textul poate fi comparat cu tabelul lui Mendeleev, deoarece se aseamana dupa structura, contine
un anumit numar de ,,elemente”, lasd spatiu pentru diverse completari,

j) demonstreaza cd secretul oricarui text constd in ordonarea strictd a elementelor sale constructive, in
reteaua lui structurala si in talentul autorului;

k) isi evalueaza propriile achizitii prin text, ca un construct, pe care il apreciaza ca motor al spiritualitatii,
oglinda a cunoasterii sau factor al cresterii.

La transpunerea taxonomica a grilei actiunilor protextuale de mai sus in sarcini de lucru pendinte unui proiect
tehnologic se va avea in vedere faptul cd, in manifestarea comportamentului protextual, un rol deosebit 1l are
suscitarea pedagogica a curiozitatii, initiativei si cautarii.

Pentru o exemplificare a unor componente elucidate anterior, vom apela la principiul cititorului initiat deja
intr-o anumita problema de lecturad interogativ-interpretativa a operei unui scriitor din literatura romana, valo-
rificand obiectivul curricular al producerii de text personalizat, confesiv, in raport cu o unitate de continut
studiata.

Or, sustine Gheorghe Craciun, in realitate, In spatiul scrisului nu cred ca e cu putinta, orice ai face, sa te
desparti de tine. Si oricat de mult ai fugi dupa alteritate, nu vei reusi decat sa largesti, s adancesti i mai mult
cercul propriei tale identitati. Pana si cele mai pretinse obiective, Incercdri ale noastre de a-i intelege pe
ceilalti, sunt forme indirecte de confesiune [Apud 1, p.202].

Elevii clasei a XII-a vor fi pusi in situatia de a-si exprima opinia proprie cu referire la opera unui scriitor
preferat, dupa ce vor studia, fireste, aspecte dominante ale creatiei acestuia, vor emerge din universul artistic
al scriitorului documentati fiind deja cu sensurile operei, aspecte ale creatiei, pe care le-au integrat in propriul
demers interpretativ si care ii permit s formuleze, In baza lecturii §i interpretarii unor texte reprezentative,
anumite concluzii despre valoarea creatiei acestuia.

Ca produs final, va fi apreciat textul unui discurs construit prin colaborare, producere, inventare, aplicand
modalitatea de lucru in echipd, pentru ca o conditie esentiald de formare a grupurilor scolare este comunicarea
prin care se realizeaza un schimb de informatii cognitive, afective, comportamentale etc., cu efecte pozitive
asupra conduitei celor aflati in relatie.

Aceste relatii apar ca o rezultanta a ceea ce resimt subiectii atunci cand intrd 1n interactiune. Clasa constituie un
univers al comunicarii, deschis provocarilor informationale, in care au loc numeroase schimburi de mesaje
[2, p.270]. Tocmai acest lucru este extrem de important in aspectul educatiei lingvistice si literare a elevilor:
in cadrul interactiunii se produce un schimb de mesaje de la un individ la altul, ceea ce contribuie la schim-
barea comportamentelor celor aflati in interactiune.

Toti subiectii sunt 1n acelasi timp stimuli si agenti de influentare (prin raspunsurile finale). Aceste influente
produc reactii din partea celorlalti, unele schimbari §i restructurari la nivelul constiintei lor, precum si 0 mo-
dificare a sistemului atitudinal. L.Festinger vorbeste despre teoria ,,disonantei cognitive”, conform céreia
fiecare individ se caracterizeaza printr-o stare de coerenta interna (ideile, sentimentele, reprezentarile, concep-
tiile sale se afla intr-o stare de cvasiechilibru, de consonantd), adicd poseda un sistem de valori formate de-a
lungul dezvoltarii sale, care devine sistemul de referintd pentru tot ceea ce actioneaza asupra sa. Cand se
produce o ruptura in starea sa de consonanta interna (intre sentimentele si reprezentarea pe care i-o determina
opinia altora), se manifesta ,,disonanta”, care determina stari de indispozitie, fraimantari interioare etc. Astfel,
el poate sd-si modeleze opinia in functie de viziunea exprimatd de cel cu care se afla in interactiune sau sa
refuze categoric opiniile ce nu sunt in acord cu parerile sale, intre aceste doua extreme existand insa si alte
stari, intermediare [Ibidem, p.271].

e Redacteaza-ti propriul text despre valoarea operei, pledind argumentat, intr-un discurs propriu, in

favoarea creatiei si a personalitatii literare preferate.
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Motivatia protextului Actiuni protextuale
Fii aproape de idealurile ¢ Dedu din creatia scriitorului Intelegerea conceptelor de arta, artist si viata.
personalititii literare e Sustine doua dintre idealurile scriitorului pe care le Impartasesti si tu.

e Raporteaza doud idei din creatia scriitorului la actualitate §i exprima-ti
acordul sau dezacordul, comentand si argumentand.
e Motiveaza-ti interesul sustinut pentru personalitatea scriitorului.

Fii in favoarea ideilor, a e In baza textelor studiate sau citite independent, repereazi valorile general-

valorilor din opera umane pe care le promoveaza autorul prin opera.

scriitorului e Pronuntd-te in favoarea unei valori din creatia scriitorului pe care o accepti
ca valabila astazi.

Fii in relatie directi cu e Recita texte preferate din creatia scriitorului, exprimand, prin tonul fundamental,

valentele operei si opineaza adeziunea la mesajul acestora.

in spirit critic e Opineazi, cu referire la afirmatia a doui critici literari, despre semnificatia a

doua motive/ personaje/figuri de stil din operele studiate.
e Demonstreazd valoarea de capodopera a unui text preferat.

Fii un coautor al textului e Prezinta, din perspectiva autorului, un personaj cu care te identifici, ai vrea

creat, pledeaza pentru sa fii contemporan, ai vrea sa fii prieten, ai vrea sa discuti.

originalitatea viziunilor e Demonstreaza, cu argumente valabile, anumite aspecte ce fac actuald opera
scriitorului.

e Formuleaza o listd de argumente plauzibile pentru un cetdtean striin, pe care
trebuie sa-1 convingi de faptul ca opera scriitorului tau preferat este o carte de
vizitd a neamului.

Relationarea ideilor teoretice cu o viziune aplicativa permite si formularea unor concluzii ce vizeaza direct
subiectul abordat adica:

1. In demersul de analizi si interpretare a textului, elevul trebuie invitat cum si se pozitioneze protextual,
avand un rol decisiv In asumarea credibila a textului ca mesaj formativ.

2. Notiunea de protext trebuie abordata ca un comportament al elevului — cititor, aflat cognitiv, atitudinal,
imaginativ si expresiv in spatiul de continut valoric al textului.

3. Curiozitatea, initiativa, cautarea in descifrarea mesajelor textuale sunt coordonate indispensabile com-
portamentului protextual, iar lista de semne protextuale faciliteaza pozitionarea concretéd a elevului in raport
cu lectura, interpretarea si producerea de text propriu.

4, Textele didactice in sensul cel mai pur nu te vor face mai bun decat daca deja muncesti pe branci ca sa
te faci mai bun tu insuti, iar cand vei fi facut mai bun de ele, va fi in parte, fiindca ti s-a daruit un adevar
neasteptat, pe care nu l-ai putut gasi decat excavand tenace in cautarea lui, care este anume tinut departe de
tine si bine ferecat, ca sa nu ajungi la el pana nu i-ai faurit cheia in cuptorul incins chiar de tine.
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