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Pedagogical work of Emil Durkheim is considered by some authors as "the legitimate daughter of his sociology" is still a
valuable source of inspiration for theory and educational practice. Considered, rightly, the founding father of sociology
Durkheim structured education in the context of his sociological work postulates a series of rules, in unequivocal terms,
in the context of contemporary educational systems.

Opera pedagogica a lui Emil Durkheim, considerata de unii autori ca ,,fiica legitima a sociologiei sale”,
constituie si astdzi o sursa valoroasa de inspiratie pentru teoria si practica educationald. Considerat, pe buna
dreptate, parintele fondator al sociologiei educatiei, Durkheim a structurat in contextul operei sale sociologice o
serie de postulate aplicabile, in termeni fard echivoc, in contextul sistemelor educative contemporane.

In lectia de deschidere a cursului siu de pedagogie de la Universitatea din Sorbona, Emile Durkheim a emis
celebrul sau postulat despre educatie, avansand totodata ideea dependentei fundamentale a pedagogiei de socio-
logie. ,,Intr-adevir, socotesc ca un postulat al oricarei speculatii pedagogice afirmatia ci educatia este ceva emi-
namente social, prin originile sale, ca si prin functiile sale si ca, prin urmare, pedagogia depinde de sociologie
mai mult ca de orice alta stiintd” [5, p.63]. Pentru sustinerea acestei idei, el prezenta si urmatoarele argumente:

- finalitatile macrostructurale ale educatiei (idealul si scopurile) sunt de ordin colectiv, social. In acest
sens, Durkheim declara fara echivoc: ,,In prezent ca si in trecut idealul nostru pedagogic este pana in
cele mai mici amanunte opera societatii. Ea este aceea care ne schiteaza portretul omului agsa cum trebuie
sa fie, iar in acest portret se oglindesc toate particularitatile organizarii sale” [5, p.68];

- niciodata in istoria unui popor educatia nu a avut un caracter universal-valabil pentru toti indivizii, ci
mai degraba s-a diferentiat in raport de anumite criterii dintre care cel mai semnificativ ar fi cel al originii
sociale;

- educatia modernd presupune o tendintd accentuatd de diversificare si specializare ca urmare a evolu-
tiilor inregistrate in sfera profesiunilor, ceea ce implica si diviziunea sociald a muncii;

- toate formele de educatie dintr-o societate prezintd o bazd comuna, rezultatd din specificul national si
se concretizeaza intr-o serie de practici, idei, sentimente, credinte, ritualuri, obiceiuri etc.;

- sistemele educative au fost Intotdeauna legate in mod indisolubil de sistemele sociale in care s-au dezvoltat.

Educatiei 1i revine un rol eminamente social, de socializare metodica a individului. Educatia este aceea
care face posibild interiorizarea faptelor sociale. Ea are o functie psihosociala de formare—dezvoltare a per-
sonalitatii, ceea ce conduce la construirea eului social. ,,Educatia este actiunea exercitata de generatiile adulte
asupra celor care nu sunt coapte Inca pentru viata sociald. Ea are ca obiect sa provoace si sa dezvolte la copil
un numar oarecare de stdri fizice, intelectuale si morale pe care le reclama de la el atat societatea politica in
ansamblul ei, cat si mediul special céruia {i este destinat” [5, p.39]. Prin aceasta definitie de factura sociologica
autorul accentueaza rolul educatiei de instrument prin care societatea isi asigura conditiile necesare propriei
existente si premisele pentru dezvoltarea sa ulterioara. Durkheim atrage atentia asupra faptului ca educatia nu
poate fi aceeasi pentru toti, ci este diferitd de la o societate la alta, de la un grup sau clasa sociala la altul/alta
si de la un individ la altul. Totusi, intr-o anumita societate educatia dispune de anumite trasdturi comune pentru
toate structurile sociale ale acesteia. Pornind de la analiza istorica a conceptiilor despre educatie afirmate de-
a lungul timpului, Durkheim identificd doud elemente comune: o generatie de adulti si una de tineri, o actiune
exercitatd de prima asupra celeilalte. Aceasta inseamna ca in orice societate sistemul de educatie prezinta
acest dublu aspect: ,,sd fie totodata unul si multiplu” [5, p.37]. Este unul datoritd notelor definitorii, comune
tuturor practicilor educative dintr-o societate, dincolo de orice diferentiere de ordin social, moral, religios,
etnic, profesional etc. Este multiplu tocmai datoritd eterogenitatii sociale, in raport cu aspectele mentionate
anterior. Educatia, datorita caracterului sau prospectiv, serveste societdtii ca mijloc de existenta si de dezvoltare
prin intermediul tinerei generatii.

Dacéa Durkheim acorda sociologiei rolul fundamental in alegerea idealului si scopurilor educatiei, tot el
este acela care recunoaste cd mijloacele si metodele prin intermediul carora se realizeaza aceste finalitati sunt
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de competenta psihologiei si in special a psihologiei copilului. Totusi, el nu poate s nu remarce unitatea ce
se instituie intre scopuri si mijloace: ,,natura scopului implica in parte pe aceea a mijloacelor” [5, p.72].

Considerand pedagogia lui Emil Durkheim ca pe o reflectare a gandirii sale sociologice, lonut Bulgaru
considera ca aceasta valorificad doud teze sociologice fundamentale, si anume: ,,teza specificitatii si anterioritatii
realitatii sociale in raport cu individul, cu cerintele si exprimarile sale psihologice”; si ,,teza continutului fap-
telor sociale care includ si fapte educative si didactice, de educatie si instruire, fapte obiective, exteriorizate
in mediul social, respectiv in mediul scolii, al sistemului de invatdmant” [2, p.104].

Spre deosebire de antecedentii sdi, precum Kant, Spencer si altii, care defineau educatia in raport cu un
model educational ideal, Durkheim o defineste prin raportare la faptele sociale si o analizeaza in acord cu
regulile metodei sale sociologice.

Faptul social este definit de Durkheim drept ,,0 rezultantd a vietii comune, un produs al actiunilor si
reactiunilor care se petrec intre constiintele individuale” [4, p.64]. El este pe de o parte material, privit ca
actiune externd, colectiva sau sociald si pe de altd parte, ideal ca actiune interna sau fapt de constiint. in
viziunea sa, faptele sociale ,,constau in moduri de a lucra, de a gandi si de a simti exterioare individului si
care sunt inzestrate cu o putere de constrangere in virtutea careia se impun” [6, p.45].

Faptele sociale sunt exterioare individului, deoarece ele functioneaza la nivel social inainte de existenta
fiecaruia, inainte de nasterea individului, iar acesta le interiorizeaza si le include in conduitele sale prin inter-
mediul educatiei. Astfel, ,,orice educatie consta intr-o fortare neincetatd spre a impune copilului feluri de a
vedea, de a simti §i de a lucra la care el n-ar fi ajuns de la sine” [6, p.46]. Este vorba aici de o serie de con-
strangeri la care copilul este supus inca din primii sii ani de viatd (exemplu: a ménca, a avea un program de
odihna, a respecta normele si regulile etc.). Treptat aceste constrangeri 1i devin copilului familiare si nu mai
sunt resimtite ca o forta exterioara, deoarece copilul 1si formeaza o serie de deprinderi si obisnuinte prin care
raspunde in mod sistematic acestor constrangeri. Caracterul de constrangere, specific oricaror fapte sociale,
nu numai celor din sfera educatiei, se raporteaza la ideea ca nerespectarea regulilor atrage dupa sine o anumita
forma de sanctiune.

Faptele sociale alcatuiesc in totalitatea lor obiectul de studiu specific sociologiei, iar analiza lor poate fi
intemeiatd numai pe respectarea regulilor metodei sociologice propuse de Durkheim. Caracteristicile acestei
metode pot fi sintetizate astfel: este independenta de orice tip de filosofie; aplica regulile cauzalitatii; presupune
o atitudine echidistanta fatd de toate doctrinele politice; conduce la solutii practice; este obiectiva; este exclusiv
sociologica, deoarece trateaza faptele sociale ca lucruri; confera sociologiei statutul de stiinta autonoma.

Din perspectiva pedagogica, faptele sociale exercita asupra individului o actiune educativa, iar societatea
este privitd ca un sistem educativ aflat in permanentd actiune. Tratand educatia §i societatea ca pe lucruri
asemanatoare, Durkheim afirma: ,,Eu consider, intr-adevar, ca postulatul oricarei speculatii pedagogice, ca
educatia este un lucru cu deosebire social prin originile si prin functiunile sale si ca, prin urmare, pedagogia
depinde de sociologie mai mult ca de oricare alta stiintd” [5, p.106].

Autorul vede 1n educatie mai degraba un mijloc prin care societatea se restructureaza si se reface, pastran-
du-si totusi notele definitorii. Societatea, fiind formata din indivizi, are nevoie de o relativdi omogenitate a
acestora, iar aceastd omogenitate este asiguratd prin intermediul educatiei incé din copilarie. Aceasta implica
inocularea unor principii si reguli, structurarea unui anumit mod de a fi, de a tréi in colectivitate. Totusi, la
nivel social nu ne confruntim cu un uniformism, ci cu o diversitate relativa a indivizilor. In acest context,
Durkheim vorbeste despre dualismul fiintei umane care este deopotriva una de natura individuala si una de
naturd sociald. Fiinta individuala tine de starile lui psihice, de caracteristici strict personale, de personalitatea
fiecaruia si de ansamblul experientelor sale de viata. Fiinta sociala cuprinde idei, sentimente, obignuinte spe-
cifice grupului din care individul face parte. Aceasta se formeaza numai in contextul societitii si cu ajutorul
educatiei.

Astfel, se contureaza un alt postulat fundamental al operei durkheimiene potrivit ciruia ,,tot ce omul are
mai caracteristic rezultd din istorie si din viata comuna (...) Omul este un produs al istoriei, §i deci, un produs
al unei deveniri (...). Deci, nu e nimic dat in el” [6, p17]. Aceeasi idee poate fi regdsita si in lucrarea Educatie
si sociologie unde Durkheim nota urmatoarele: ,,Omul nu este om decét pentru ca traieste in societate” [5, p.41].

Argumentele pe care se fundamenteaza aceasta afirmatie pot fi sintetizate astfel:

- morala reprezinta un produs al vietii In comun si ea se modifica odata cu evolutia societatii;

- societatea ne scoate din egoismul nostru individual si ne determind sa tinem seama si de alte interese

decat cele personale;
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- societatea ne confera sentimentul regulii si al disciplinei;

- din punct de vedere stiintific, acceptiunea pe care noi o conferim notiunilor fundamentale reflecta

intreaga activitate stiintifica depusa pana in acel moment la nivelul societatii;

- limbajul ca instrument social ne ajutd s ne Tnsusim Intreaga zestre a umanitatii.

Pentru a accentua calitatea omului de fiinta sociald, prin comparatie cu animalele, Durkheim scria urma-
toarele: ,,in loc sd se risipeascd ori de cate ori o generatie se stinge si este inlocuitd de alta, intelepciunea
omeneasca se acumuleaza neincetat, iar omul se ridica deasupra animalului si deasupra lui insusi, tocmai prin
aceasta acumulare nesfarsita” [5, p.42].

Astfel, nu mai poate fi vorba despre un real antagonism intre societate si individ, ci, dimpotriva, de o
relatie de complementaritate autentica: ,,Individul, voind societatea de vrea pe el Insusi, actiunea exercitata
de societate asupra lui, pe calea educatiei, neavand ca obiect sau ca rezultat comprimarea, micsorarea sau
denaturarea lui, ci tocmai din contra, sporirea lui si formarea unei fiinte cu adevarat omenesti” [5, p.43].

Referindu-se la rolul pe care trebuie sa il joace statul in materie de educatie, Durkheim atrage atentia
asupra faptului ca aceastd implicare nu trebuie s se limiteze nici la rolul de substitut al familiei, acolo unde
este cazul, nici la acela de a pune la dispozitia tinerilor institutii de educatie. Rolul lui trebuie sa fie unul pozitiv,
care sa serveasca intereselor sociale, adica sa contribuie la realizarea unei comuniuni de idei, sentimente,
credinte, idealuri Intre membrii societétii, menite sa asigure chiar existenta acesteia.

Totusi, statul nu poate monopoliza intregul sistem educational (vezi statele totalitare), deoarece, pentru ca
societatea insasi sa progreseze, individul trebuie sa poata sa se manifeste liber, in sens inovator si creator. De
asemenea, ,,scoala nu poate fi o chestiune de partid”, adica nu poate servi unor interese individuale sau micro-
grupale si nici nu trebuie sd se conduca dupa doctrinele specifice unuia sau altuia dintre partidele politice.
Astfel, ,,statul trebuie sd creeze o comunitate de idei sociale si pedagogice situate dincolo de orice interes
politic, individual, particular sau de grup” [2, p.147].

Statul trebuie sd vegheze pentru ca scoala, prin intermediul cadrelor didactice, sa insufle tinerelor gene-
ratii valorile ce stau la baza societatilor democratice, pornind de la o serie de principii pe care le regasim in
politicile educationale ale zilelor noastre: principiul crearii unei comunitati de idei cu privire la rolul educatiei si
al scolii 1n societatea moderna, principiul responsabilitatii ce revine statului modern in raport cu educatia si
invatamantul, principiul respectérii valorilor stiintifice ce stau la baza continuturilor educatiei, principiul res-
pectarii ideilor si sentimentelor ce stau la baza educatiei morale 1n societatea contemporana etc.

Cu privire la relatia dintre scoald si societate, Durkheim atrage atentia asupra faptului ca aceasta nu este
una de tip liniar, de determinare directd. Sistemul de invatdmant dispune de o autonomie relativa fata de sis-
temul social, aceasta fiind determinata de logica sa internd. Traditiile si istoria proprii sistemului de invata-
mant fac ca acesta sa se sustraga uneori normelor si regulilor sociale. Acest fenomen sta la baza decalajelor
care apar intre sistemele de Invatimant, ca sistemele conservatoare si cele sociale. in acest sens, Emil Paun
afirma: ,,Aceasta teza despre autonomia relativa a sistemului de Invataméant ne permite sd intelegem mai bine
fenomene cum sunt decalajul dintre cerintele dezvoltarii sociale si raspunsul dat de scoald acestora, criza
scolii contemporane etc.” [5, p.98].

Realizand un paralelism intre religie si educatie, Durkheim considera religia ca pe un produs social, deoa-
rece credintele religioase reprezintd in fapt, forme tipice de reprezentdri colective (sociale). ,,Reprezentarile
colective sunt produsul unei imense cooperatii care se intinde nu numai in spatiu, ci si in timp (...) lungi
siruri de generatii au strans in ele experienta si stiinta lor. O intelectualitate foarte particulara, nesfarsit mai
bogata si mai complexa decat cea a individului, este, deci, oarecum concentratd acolo. Se intelege de atunci
cum ratiunea are puterea de a depasi Intinderea cunostintelor empirice” [3, p.22,23].

Autorul defineste religia pornind de la doud premise fundamentale: detasarea de toate ideile preconcepute
despre religie si studierea diferitelor religii existente. El nu este de acord cu ideea conform céreia religia este
doar o simpla speculatie despre ceva ce nu poate fi explicat pe cale stiintifica. La baza tuturor sistemelor
religioase se afld un numar de reprezentari fundamentale, concepte si ritualuri care, in afara de diversitatea
formelor de manifestare, au aceeasi semnificatie si Indeplinesc aceleasi functii. Civilizatiile primitive, cum
este cea a aborigenilor australieni, pe care Durkheim si-a intemeiat studiul, oferd contexte optime pentru
studierea religiei, deoarece acestea sunt caracterizate prin simplitate si conformism in gandire si conduita.

Ritualurile religioase condenseaza in contextul lor o serie de reguli de conduita ce aratd maniera corecta
in care trebuie sd se comporte indivizii In prezenta lucrurilor considerate sacre. Principalul lor scop este de a
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reda moralitatea grupului. Subliniind functia sociala fundamentala a religiei, Alain Policar afirma ca ,,pentru
Durkheim, o religie traieste prin intermediul practicilor care reinvie credintele” [7, p.175].

O atentie deosebita a acordat Durkheim, in numeroase studii ale sale, educatiei morale, fapt pentru care a
fost numit chiar ,,parintele stiintei moravurilor”. El a Incercat s& aplice regulile metodei sociologice si In acest
domeniu. Astfel, faptele morale sunt cercetate in mod independent, dincolo de orice principiu aprioric. Atat
obiectul, cat si sursa moralitatii sunt reprezentate de catre societate. Elementele moralitatii sunt urmatoarele:

1) actiunile morale care sunt conforme cu anumite reguli prestabilite; este vorba aici de o obligatie, o

datorie sau de spiritul de disciplina;

2) dezirabilitatea oricarui act moral, de exemplu binele;

3) atasarea la grup.

Cu privire la educatia morala a copiilor si tinerilor, Durkheim se opreste in special la doud aspecte, si
anume: formarea si dezvoltarea spiritului de disciplind si realizarea atasarii la un grup social. Aceste doua
aspecte cu rol de obiective fundamentale se vor realiza cel mai bine prin intermediul educatiei, in special a
celei scolare, structurate intr-un context organizational. ,,in aceastd lumina intelegem de ce este atat de impor-
tanta scoala 1n ceea ce priveste ucenicia atagamentului fata de grup. Pentru Durkheim, acesta va fi prin exce-
lenta instrumentul integrarii sociale” [7, p.182].

Durkheim considera ca spiritul de disciplina se bazeaza pe doud elemente cu valoare de predispozitii: ten-
dinta copilului de a repeta ceea ce a invatat, ,traditionalismul infantil” si receptivitatea copilului la sugestii,
mai ales la cele de tip imperativ. ,,Copilul, avand tendinta Tnnédscutd de a imita tot ceea ce vede, mai ales la
persoane mai mari decit el, cautd sa-1 insugeasca ca pe un bun al sdu si-1 va repeta ori de cate ori se va ivi
ocazia, de multe ori chiar numai din prisos de energie. Si ceea ce este mai interesant de remarcat, il va repeta,
odatd invatat, asa cum l-a Invatat si nu altfel” [5, p.28].

Atagarea copilului la grup presupune trei demersuri semnificative, si anume:

1) cunoasterea afectiva a societatii din care face parte si a valorilor promovate de aceasta;

2) obisnuirea copilului cu traiul in comun, ceea ce presupune exercitarea drepturilor cetitenesti;

3) realizarea unor activitdti practice, in comun cu ceilalti membrii ai grupului de apartenenta.

In ceea ce priveste sistemul de recompense si pedepse, e de remarcat faptul ci Durkheim acorda o mai
mare importantd pedepselor, care trebuie sa aiba un caracter pur moral si sa vizeze 1n special fapta si nu In
mod direct pe faptas. Recompensele trebuie, spune el, evitate pe cat e posibil, deoarece acestea nu isi gasesc,
decat in mod foarte rar, echivalentul in viata reald. Durkheim a introdus notiunea de ,,penalitate scolara” ce
definea sanctiunea care putea fi aplicata de catre un profesor contra unui elev. Dar, aceasta ,,este mai mult un
mijloc de a intdri constiinta colectiva a grupului-clasa si indirect a societatii, decat ocazia de a-l coplesi pe
cel 1n culpa si de a da prea multa importanta greselii ca atare” [1, p.13].

Cu privire la relatia pedagogica profesor—elev, retinem urmatoarele aspecte care reies din opera lui Durkheim:

- este vorba de un raport intre autoritate si libertate;

- este o relatie cu rol de socializare prin care profesorul transmite elevilor anumite modele sociale;

- in cadrul acestei relatii profesorul resimte uneori nevoia unui abuz de putere, numit de Durkheim

megalomanie gcolara, ca rezultat al diferentelor culturale dintre el si elevi;

- grupul scolar si relatiile ce se structureaza in cadrul acestuia constituie un mijloc de atenuare a autoritatii

profesorului;

- grupul scolar reproduce structura de organizare a societatii adultilor si il pregateste pe copil pentru aceasta.

In privinta educatiei intelectuale, Durkheim pornea de la premisa ci mai inti trebuie identificate catego-
riile fundamentale ale intelectului ce urmeaza a fi dezvoltate in fiecare copil. Este vorba despre acele aptitu-
dini fundamentale numite de el notiuni-mama sau centre de inteligibilitate. Astfel, Emil Paun remarca faptul
cd ,,In analiza procesului educatiei intelectuale el introduce distinctia intre procesele psihice ale copilului, ca
dispozitii congenitale care se dezvolta prin exercitiu in cadrul si limitele experientei individuale si intre ideile
directoare elaborate de civilizatia umana, ca idei colective exterioare si anterioare copilului pe care trebuie sa
le transmitem prin educatie” [5, p.105].

Pentru a analiza puterea educatiei si mijloacele de care dispune ea privind exercitarea functiilor sale com-
plexe, Durkheim foloseste teoria psihologului Guyon pe care o compara cu starea de hipnoza. Astfel, relatia
educator—educat presupune raportarea la doud conditii esentiale:
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1) copilul mic se afld la Inceputul unei actiuni educationale Intr-o stare de relativa pasivitate, asemanatoare
cu cea in care se afld un individ ce urmeaza a fi supus procedurii de hipnotizare. El este inclinat spre imitatia
adultului si usor de sugestionat;

2) educatorul se afla intr-o pozitie de superioritate fatd de educat datorita culturii si experientei de viata de
care dispune, ceea ce ii confera o putere corespunzatoare asupra elevului. Astfel, actiunea educationald va fi
eficientd, adica isi va atinge scopurile.

Principala calitate a educatorului, fie el parinte sau profesor, trebuie sa fie, dupa Durkheim, ,,autoritatea
morald” prin intermediul careia copilul isi va Insusi sentimentul datoriei. ,,Copilul insd, nu poate cunoaste
datoria decat prin educatorii i parintii sdi, neputandu-si forma o idee despre ea decat dupa felul cum acestia
i-o Infatiseaza, prin limbajul si purtarea lor” [5, p.48].

Pentru a putea sa il faca pe copil sa ii recunoasca autoritatea, educatorul trebuie ca el Insusi sa simta aceasta
autoritate ca pe o forta de ordin interior: ,,Este deci necesar ca el s creada nu in el, fara indoiala, nici in cali-
tatile superioare ale inteligentei sale, ci in misiunea sa, in maretia misiunii sale” [5, p.49].

Considerand libertatea drept ,,fiica autoritatii bine intelese”, autorul atrage atentia asupra faptului ca cei
doi termeni, autoritatea si libertatea, nu trebuie perceputi ca fiind in opozitie. Dimpotriva, intelegdnd autori-
tatea profesorului, copilul si-o insugeste si va fi capabil mai tarziu s o transfere la nivelul propriei constiinte.
Prin libertate copilul nu trebuie s inteleaga ca poate face absolut orice ii place, ci ca poate fi stipan pe sine,
adica isi poate face datoria in societate.

Durkheim incearca sa realizeze o distinctie clard intre pedagogie si educatie, pornind de la premisa ca deseori
aceste doud concepte au fost confundate. El vede educatia ca actiune intre generatii, iar pedagogia ,,consta nu
in actiuni, ci in teorii, iar aceste teorii sunt moduri de a concepe educatia, nu moduri de a o practica” [5, p.50].

Realizand o analiza retrospectiva asupra constituirii pedagogiei ca stiinta si a demersurilor educative intre-
prinse in diferite epoci, Durkheim semnala faptul ca, in timp ce educatia a fost si este un proces continuu,
pedagogia a inregistrat si perioade de latenta, in care nu s-a afirmat prin lucrari sau teorii semnificative.

Potrivit conceptiei durkheimiene, pedagogia, pentru a se fundamenta ca stiintd autenticd, trebuie sa inde-
plineasca urmatoarele conditii:

- sa ofere solutii viabile pentru practica educationald, realizdnd atat o analiza istoricd, retrospectiva, ra-
portata la caracterul national al educatiei, cat si o analizd concret-situationala care sa reflecte realitatea
timpului prezent;

- sa aibd un caracter prospectiv, adica sa identifice tendintele de evolutie a sistemelor educative, valori-
ficand totodata modelele sau teoriile pedagogice anterioare;

- sd se bazeze pe istoria pedagogiei atunci cand fsi stabileste finalititile si pe psihologie atunci cand
alege mijloacele de realizare a acestora. ,,intr-adevar, idealul pedagogic al unei epoci exprima, in pri-
mul rand starea societatii in epoca datd. Dar, pentru ca acest ideal sd devina o realitate, trebuie sa facem
sd i se conformeze constiintei copilului” [5, p.61].

Principalele obiectii aduse conceptiei lui Durkheim despre educatie se raporteaza, dupa Emil Paun, la
urmatoarele aspecte: supraestimarea rolului sociologiei in intemeierea pedagogiei ca stiinta, concomitent cu
subestimarea rolului psihologiei; accentuarea caracterului normativ al pedagogiei si anularea capacitatii ei
teoretico-explicative; distinctia transanta dintre teoria si practica educatiei [5, p.92].

In ciuda acestora insa, sistemul pedagogic fundamentat de Emile Durkheim raméane unul de actualitate,
avand puternice implicatii 1n sistemele educative contemporane.
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