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This work analyses the main contributions and the definitory features of modernity in the field of curriculum. The
objective is to offere a holistic image of curriculum theory in terms of development and understanding of development.

In istoria umanitatii, perioada modernd sau modernitatea succede epoca medievala, fiind caracterizata
prin Innoire socioculturala si progres in stiinta si in tehnicd. Aceste caracteristici sunt determinate de revolutia
filozofica, prezenta in gandirea renascentista de revolutia industriala si revolutia artelor din Europa.

Modernismul reprezentd un stil de exprimare creativ, opus metodelor traditionale bazate pe realism si na-
turalism, care implica in arta, literaturd si filozofie ,,noutate, rupere de traditie, progres, dezvoltare continua,
cunoagtere derivata din pozitia subiectului sau din solicitarea obiectivitati” [1, p.353]. Cele trei sensuri —
istoric, filozofic si estetic — creioneazd un cadru complex al perioadei moderne, dominanta prin anumite linii
de contur pana in anul 1960.

in educatie, asocierea celor doi termeni, modernitate si modernism, implicd inovatie structurald, reforma
pedagogica la nivelul sistemului si procesului de Invatamant. Conceptiile, conditiile si metodele traditionale
de instruire sunt inlocuite cu metode care solicitd participarea activa a copilului la propria educatie. Noi
structuri si planuri educative sunt create pentru a raspunde necesitatilor societdtii. O noua orientare, numita
Educatia Noud sau paradigma centraté pe elev, castiga teren in fata modelelor traditionale centrate pe continut
si profesor.

Reformele pedagogice europene au influentat educatia americana, aflatd, la sfarsitul secolului XIX, in
tranzitia de la un sistem clasic la un sistem modern, adaptat unei perioade de expansiune economica rapida si
necontrolata. In acest context, scopurile sociale sunt redefinite de teoria managementului stiintific, initiata de
catre F.W. Taylor [2]. Teoria promova eficienta si eficacitatea in toate domeniile de activitate. ,,Elementul
cel mai pronuntat in managementul stiintific modern” este procesul numit ,,analiza sarcinii”’, proces care va
constitui fundamentul abordarii tehnocrate in educatie si in curriculum in primele decade ale secolului XX.

Teoria managementului stiintific, numitd adeseori de cétre sociologi ,teoria masinii” [3] , propunea in
scoli accentuarea aspectelor administrative, precum eliminarea claselor mici, reducerea costurilor salariale,
actualizarea statisticilor. W.T. Harris considera ca ,,virtutile cardinale ale scolarizarii” sunt ,,regularitatea,
punctualitatea, linistea si industria” [4, p.196-197], aspecte care pot produce un bun elev si lucrator. Aceste
aspecte au determinat o schimbare de esentd — de la profesor la curriculum, in mod particular la un curriculum
stiintific, devenit in timp o ,,preocupare nationala” [4, p.2].

Utilitatea sociald si economica avea ca fundament curriculumul, mai concret dezvoltarea curriculara. in
acest sens, au fost Infiintate scoli menite sd creeze egalizarea si adaptarea la societate, cu obligativitatea
ciclului primar, numite ,,common schools”. Pentru imigranti au fost implementate sisteme monitoriale de
educatie eficienta (,,monitorial school”). Curriculumul ciclului gimnazial se dezvolta prin includerea geogra-
fiei, istoriei, artelor, educatiei fizice, biologiei, activitatilor practice. Liceul inlocuieste treptat ,,latin schools”,
oferind cursuri vocationale si industriale in functie de interesele, capacitatile elevilor si solicitarile societatii.

In 1918, Comisia pentru Reorganizarea Educatiei Secundare din cadrul Asociatiei Educatiei Nationale,
SUA, a militat pentru educatia vocationald, devenita ,,0 cale educationald dominanta”: ,,Educatia secundara
trebuie determinatd de nevoile societitii de a fi servita, de caracterul indivizilor de a fi educati si de cunoaste-
rea teoriei educationale si aplicarii practice” [5, p.20]. Standardizarea curriculumului si centrarea pe compe-
tentele sociale au devenit scopuri nationale, astfel incat, in anul 1920, teoria eficientei sociale reprezenta un
curent major, numit simbolic de catre Raymond Callahan ,,cult al eficientei” [3, p.125].

Initiatorii miscarii stiintifice in curriculum, Franklinn Bobbitt si Werret Charters, au dezvoltat principii
pentru constructia curriculumului, implicand scopuri, obiective, nevoi si experiente de invatare (pe care le-au
numit activitati). Potrivit afirmatiilor celor doi pedagogi, selectarea scopurilor este un proces normativ, iar
selectarea activitatilor presupune un proces empiric. Obiectivele sunt derivate din analiza nevoilor, considerate
a fi subiect de analiza si verificare. Activitatea curriculard poate fi planificata, studiata si evaluata sistematic.
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Anul 1918, este considerat a fi un punct de reper pentru cunoasterea curriculard stiintificd. In acest an,
pedagogul Franklinn Bobbitt a scris ,,The curriculum” [6]. Potrivit opiniilor lui W. Girroux, W. Pinar (1981),
L. Tanner (1980), J. Schubert (1986), H. Kliebard (1979, 1986), aceasta carte reprezintd geneza curriculumu-
lui ca domeniu de studiu si inceputul perioadei moderne. In acord cu H. Caswell, P. Jackson citeazi ,,The
Curriculum” ca fiind ,,primul text in care curriculumul a devenit un domeniu dezvoltat rapid al activitatii
profesionale” [7, p.7]. Afirmatia este intemeiati. In perioada urmaitoare s-a intensificat preocuparea pentru
curriculum ca domeniu de studiu, fiind publicate numeroase ghiduri despre tehnici, principii metodologice si
modele de dezvoltare curriculara.

In SUA, in anul 1929, se inregistreazi o crizi sociald, urmati de prabusirea economiei de piata. Astfel,
migcarea eficientei sociale 1si pierde legitimitatea in fata Incercarii de reconstructie sociald. Reformatorii
sociali considera sistemul scolar o forta potentiala pentru imbunététirea societatii, nu o ,,fabrica profitabila”.
In consecintd, scopul principal al educatiei devine pregitirea elevilor de a participa la schimbarea sociala.

Originile educationale ale progresivismului sunt marcate, in mod special, prin contributia lui John Dewey.
Conceptia progresivista are la baza doud idei — centrarea pe copil si reforma sociald. Proiectele educatiei
progresiviste s-au concretizat incepand cu anul 1900. Exemple reale sunt Scoala Laborator din Chicago a lui
J. Dewey (1896-1904), Scoala de la San Francisco a lui Mary Ward si Frederic Burk, Planul Winetka, creat
in scolile publice din Washington, de citre Carlton W. Washington si Helen Parkhurst. In cadrul scolilor pro-
gresiviste erau combatute practici precum autoritatea profesorului, utilizarea excesiva a manualelor, memora-
rea informatiilor prin repetare si incercarile de a izola educatia de experienta individuald, de realitatea sociala
si de viata cotidiand. Curriculumul progresivist solicita individualizarea educatiei prin metode interactive,
studiu independent si proiecte speciale bazate pe invitarea experientiala. In aceste scoli, progresul fiecarui
elev era individualizat si monitorizat, iar planul de studiu permitea atingerea obiectivelor. Astfel, clasele au
devenit laboratoare sau sali de conferinta, profesorii consultanti, care Indrumau elevii ,,cum sa gandeasca”,
nu ,,ce sa gandeasca”, dupa un model exclusiv si reproductiv.

Dupa anul 1940, o influentd covarsitoare asupra practicii curriculare a avut-o studiul initiat de catre Ralph
W. Tyler in Universitatea Statului Ohio — ,, Eight Year Study” [8]. Acest studiu a fost o consecintd a presiuni-
lor politice si sociale de a revizui curriculumul. Astfel, pe durata a sapte ani Comitetul de Evaluare a conceput
si a experimentat 200 de teste pentru a identifica obiectivele majore ale educatiei. Cercetatorii au redefinit
obiectivele de instructie in termeni de obiective comportamentale. In acest sens, au fost propuse atét obiective
de profesionalizare, cat si obiective bazate pe valori sociale, estetice, culturale etc. Selectia tehnicilor de eva-
luare se realiza in functie de tipul de comportament dezirabil. In conceptia lui R.Tyler, relatia dintre obiectivele
comportamentale si evaluarea formativa contribuie la succesul curriculumului, principiu aplicat si astazi.

Anii 1950-1960 reprezinta perioada de varf a pozitivismului si structuralismului in gandirea curriculara.
Structura disciplinelor a triumfat, sustinand o proliferare a design-urilor curriculare influentate adesea de
psihologia comportamentald. B.F. Skinner a argumentat importanta Invatarii active, corelata cu obiectivele
comportamentale, evitarea excesului regulilor instructiei si evaluarea imediatd a corectitudinii nvatarii.
B.S. Bloom, ,arhitectul taxonomiei obiectivelor educationale”, a realizat un cadru acceptat de clasificare a
rezultatelor invatarii, axat pe testare, masurare, evaluare si clasificare. Teoria pe care o promoveaza — teoria
instruirii bazata pe accelerarea invatarii — este Tmpartasita de catre J. Bruner, in opinia caruia, ,,orice se poate
invata la orice varsta, cu conditia sa fi folosit mijloacele educative adecvate”.

Taxonomia lui B. Bloom a constituit fundamentul unor curricula centrate pe mastery learning, descrise de
catre J.B. Carroll si aplicate la diferite niveluri de invatimant. Eforturile de a descoperi eficacitatea instruc-
tionald maxima au fost sustinute apoi de catre R.M. Gagne, prin elaborarea a noua tipuri de invatare care pot
satisface exigentele mastery learning. lerarhia lui R. Gagne a dat nastere la ,,instructional tehnology”, marele
engineering al pedagogiei moderne, considerat a fi ,,momentul de glorie al modernismului in educatie”.

Viziunea moderna in curriculum

Psihologia gestaltista si miscarea centratd pe copil, teoriile behavioriste §i migcarea progresivista in edu-
catie au impus necesitatea unei viziuni moderne in curriculum. Multi pedagogi din perioada moderna au fost
preocupati de definirea bazelor teoretice ale curriculumului, de planificarea, dezvoltarea si evaluarea conti-
nutului curricular. Teoriile lor prescriptive au oferit modele pentru identificarea obiectivelor, selectarea si
organizarea activitatilor de invatare, identificarea de metode empirice pentru evaluarea rezultatelor scolare.
Potrivit conceptiilor acestora, practica educationald nu este o arta, ci, mai mult o stiintd, sau o abordare stiinti-
fica. In acest sens, scopul, continutul si experientele educationale trebuie planificate.
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Definitiile teoriilor moderne in curriculum au fost influentate, in primul rand, de ,,perceptiile publice a
ceea ce ar trebui sa fie scoala” [9, p.6]. Solicitdrile societatii productive de la inceputul secolului XX au im-
pus necesitatea testelor standardizate si raspunderea profesorului pentru rezultatele elevilor. Aceste demersuri
care au descris scoala ca o fabrica, au fost concurate, in anul 1930, de actiuni bazate pe problematica cunoasterii
in curriculumul formal. Caracteristicile enumerate realizeaza demarcatia, dar si continuitatea intre traditional
si modern, creionand identitatea curriculara din perioada moderna. In acest sens, viziunea moderni este carac-
terizata prin conceptii traditionaliste si conceptii contemporane (progresiviste si reconstructioniste) [9, p.9].

Traditionalistii definesc curriculumul ca fiind un plan, continut sau discipline (programad analiticd),
rezultate §i sistem. Mult timp, curriculumul a fost asociat cu programele analitice. In mod obisnuit, programa
analitica isi are originea in Grecia, reprezentand un cuprins al unui discurs, continuturi de studiu, subiecte ale
unor serii de lecturi. In acest sens, curriculumul este un corp de cunostinte sau subiecte, iar educatia este pro-
cesul prin care acestea sunt transmise elevilor prin metode corespunzatoare. Aceasta acceptiune o regasim in
definitiile lui R. Hutchins, A. Bestor, P. Oliva.

R. Hutchins a inclus 1n curriculum ,,studii permanente (reguli de gramatica, citire, retorica, logica si ma-
tematicd) si marile carti ale lumii occidentale” [10, p.82]. A. Bestor extinde aria disciplinelor obligatorii,
incluzand ,,gramatica, literatura si scrierea, matematica, stiintele, istoria si limbile straine” [11, p.48-49].
P. Oliva reuneste aceste discipline intr-un ,,curs de studiu”, ,,set de materiale” care este ,,predat in scoald si in
afara scolii“ [12, p.4].

Curriculumul ca plan este prezent in definitiile Iui R. Tyler, H. Taba, J. Wiles si J. Bondi, G. Beauchamp.
R. Tyler [8] extinde aria semantica a conceptului de curriculum, incluzand obiectivele pe care trebuie sa le
realizeze scoala, experientele educationale oferite pentru atingerea acestor obiective, modul de organizare a
acestor experiente si modul de evaluare al obiectivelor.

J. Popham si E. Baker au definit curriculumul in termeni de obiective: ,,Curriculum reprezinta toate rezul-
tatele nvatarii planificate pentru care scoala este responsabila” [13, p.48]. R. Barrow caracterizeaza curricu-
lumul ca fiind ,,un program de activitati ... realizate astfel incat elevii sa obtind, pe cat posibil, anumite sco-
puri educationale ale scolarizarii” [14, p.11].

Abordarea sistemica a curriculumului o regasim in definitia lui G. Beauchamp, potrivit caruia, curriculum
este un sistem cu trei componente: personalul implicat in realizarea curriculumului, proceduri organizationale
pentru a crea, a implementa, a evalua si a modifica curriculumul si retelele functionale dintre acestea.

In conceptiile prezentate mai sus, observim o tendinta restransa de definire a curriculumului, care este
realizata in scoald si de catre scoald. Aceste viziuni traditionaliste sunt predominante in secolul XIX si pre-
zente prin cateva elemente de contur in secolul XX.

Tendinta contemporand va accentua semnificatia extinsd a curriculumului, realizat atat in scoala, cat si in
afara ei. Potrivit acesteia, curriculumul este definit ca experiente de invatare, caracterizari ale elevilor si
domeniu de studiu. In acceptiunea lui H. Caswell si D.S. Campbell, curriculumul reprezinti ,,toate experien-
tele pe care copiii le au sub Indrumarea profesorilor”. Smith, Stanley si Shores [15] definesc curriculumul ca
fiind o secventd din experientele scolii menitd a invata elevii sd gandeasca si sa actioneze. Specialistii cen-
trati pe copil, S. Hall (1907) si J. Dewey (1902, 1938), considera ca la baza constructiei curriculumului stau
nevoile de dezvoltare ale copilului. in conceptia lui L. si D. Tanner, curriculumul cuprinde ,,experiente de
invatare planificate si ghidate, si rezultate intentionate, formulate prin reconstructia sistematica a cunoasterii
si experientei, sub auspiciile scolii, pentru dezvoltarea continua si deplind a competentei sociopersonale a
celui ce Invatd” [16, p.101].

Aceastd acceptiune este regasita si in opera lui W. Schubert. Pedagogul defineste curriculumul perioadei
moderne prin prisma conceptiilor majore descrise in literatura de specialitate: ,,0 analiza rapida a multitudinii
de carti despre curriculum ... ca si cum am dezvalui o duzind de imagini diferite ale caracterizarilor curricu-
lumului... a analiza si a discuta despre toate imaginile pe care le-am avansat ar fi o asumare masiva, céaci sute
de carti despre curriculum au fost scrise in secolul actual; mai economic este a caracteriza conceptiile majore
ale curriculumului” [17, p.67].

W. Schubert sintetizeaza conceptiile curriculumului astfel: curriculumul ca disciplind sau continut, curri-
culumul ca program de activitati planificate, curriculumul ca rezultate de invatare dirijatd, curriculumul ca
reproductie culturald, curriculumul ca sarcini §i concepte distincte, curriculumul ca informatie pentru recon-
structia sociala, curriculumul ca interpretare a experientei trdite - ,,currere” [17, p. 67]. Conceptiile curriculare
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enumerate reprezintd in esentd un set de imagini sau de caracterizari. Aceste conceptii, centrate pe design
si dezvoltare, au avansat eruditia curriculara. Totodata, au oferit consistentd, curriculumul fiind considerat
un domeniu de studiu cu propriile fundamente, domenii de cunoastere, metode de cercetare, principii i
specialigti.

Conceptiile contemporane au avansat un curriculum progresivist, centrat pe elev si relevant, adaptat
cerintelor sociale. In general, in practica educationald se foloseste sintagma curriculum centrat pe elev, mai
ales pentru a se realiza demarcatia de acceptiunea traditionala: curriculum centrat pe continut. Analizand
sfera definitiilor contemporane, curriculumul dobdndeste sensul de proiect pedagogic, organizat prin core-
larea obiectivelor, disciplinelor de invatamant cu experientele de invatare directa si indirecta ale elevului,
extinse dincolo de mediul scolar, complex care va caracteriza practica educationald a multor tari si in
secolul XXI.
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