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The work presents a theoretical analysis of curriculum field from international perspective. The objective consists in
revealing the characteristics of the curriculum paradigms in the modern and postmodern area.

Analyses and transposition of the paradigm construct, used in the philosophy of science; establishing an operational
definition of the paradigm in the field of the curriculum; analyzing the development of modern and postmodern curri-
cular paradigms; identification of the existence of a dominant paradigm or curricular theory in the field of education in
Romania.

Dezbateri recente au adus 1n discutie legitimitatea conceptiilor postmoderne in domeniul curriculumului.
In opinia lui C.Jencks, postmodernismul este o hibridizare si o complexificare a curriculumului modern.
Interpretarea postmoderna reprezinta ,,0 uriasa distorsiune a realitatii si o critica reductionistd a domeniului”
[1, p.20]. Acesteia i se imputa lipsa unei teorii unificatoare, a unui program coerent i a unor exemple bazate
pe practica.

Realitatea educationala contrazice conceptiile postmoderniste: ,,in timp ce societatea trece printr-o perioa-
da postmoderna, postindustriala, scolile si profesorii nostri continud sa nalte in deriva edificii ale birocratiei
si modernitatii” [2]. In aceasta situatic se regiseste si Romania. Multitudinea agentiilor guvernamentale
subordonate Ministerului Educatiei, lipsa unei descentralizari autentice in inspectoratele scolare, abundenta
de documente scolare solicitate profesorilor, tendinta de supradimensionare a claselor reprezintd doar o mica
parte a manifestarilor birocratice excesive din sistemul nostru de Invatamant.

O argumentare realistd a legitimarii teoriilor moderne sau postmoderne in domeniul curriculumului pro-
pun specialistii educationali din 28 de tari, in studiul international editat de catre W.Pinar [3]. Optiunea de a
prezenta succint acest studiu este fundamentata in afirmatia autoarei din Estonia, Urve Laanements: ,,Nici un
curriculum nu poate exista izolat si nici un curriculum nu poate ignora dezvoltarile internationale” [3, p.13].

In continuare, prezentam caracteristicile curriculumului tarilor care isi declara conceptiile postmoderne in
acest domeniu de studiu. Multe dintre acestea recunosc influenta culturii americane in procesul de dezvoltare
curriculara.

De exemplu, in Argentina, sunt accentuate elementele istorice si sociale si mai putin elementele epistemo-
logice ale curriculumului: ,,Curriculumul este o constructie a culturii si semnificatiile depind de modalitatea
in care este construitd traditia educativ-politica” [3, p.6]. In istoria educatiei din Argentina sunt delimitate
patru perioade de dezvoltare: 1880-1960 — educatia generald; 1960-1975 — modernizare, aparitia teoriei
curriculumului; 1976-1983 — dictatura care a reprimat dezvoltirile in curriculum; 1984-2000 — democratie,
proliferarea gandirii curriculumului, cu accent pe elemente sociologice si politice. In selectia continutului
curricular primeaza elementele stiintifice. Cercetarea curricularda include studii de profesionalizare, dar si
metodologii etnografice de analizd a experientei scolii §i societatii. Managementul curricular se bazeaza pe
consensul dintre educatie si sectoarele publice; specialistii curriculari fac parte din staff-ul tehnic al ministe-
relor. Eruditia curriculara argentiniana se dezvolta mai ales dupd anul 1994 prin crearea de departamente si
implementarea de proiecte de cercetare curriculara. Autorii studiului remarca nsa lipsa unor conferinte si
jurnale specializate care sa incurajeze productia curriculara eficienta la scard sociala.

Domeniul curriculumului din Brazilia a fost influentat pana in 1980 de viziunea americana si ulterior de
cea europeand. In prezent, acesta include abordari postmoderne si poststructurale. Reforma curriculara, cu
reala tenta sociologica, este structurata pe trei axe:

a) o noud viziune interdisciplinara a cunoasterii;

b) includerea temelor transversale: etica, pluralism cultural, mediu, orientare sexuala;

c¢) dezvoltarea de proiecte pedagogice de catre fiecare scoald pentru a implementa reforma in conditiile

concrete fiecarui context si mediu comunitar.
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Curriculumul din Mexico a fost legitimat ca domeniu practic la inceputul secolului XX, termenul fiind
asociat cu intreaga educatie: ,,Curriculumul reprezintd aproape toate subiectele care au legatura cu sistemul
scolar” [3, p.17]. Temele curriculare promovate apartin paradigmei constructiviste: educatia pentru pace,
pentru cetitenie, drepturile omului, importanta mediului, a globalizarii etc. Cercetarea in domeniul curricu-
lumului se situeaza Intr-o faza de consolidare, sustinuta de cinci abordari curriculare: a) abordarea sistemica-
tehnologica; b) abordarea critic-reconceptualistd; c) abordarea psihopedagogica; d) abordarea centrata pe
profesionalizare; e) abordarea fenomenologica.

Curriculumul este un termen polisemantic, fapt ce determind o proliferare a cursurilor despre teoria si
metodologia curriculumului, crednd tensiuni intre cercetdtorii si practicienii domeniului. Autorul studiului
afirma cd, in ciuda dezvoltarii continue a eruditiei curriculare si a prezentei abordarilor postmoderne, o mare
parte din munca curriculara este tehnocrata.

Aspecte postmoderne, precum cele sociologice si politice, sunt incluse si in curriculumului din SUA,
Canada, Noua Zeelanda, Finlanda, Suedia. Cercetarea bazata pe arte, fenomenologia si hermeneutica, teoria
politica, teoria si practica feminista sunt sectoare dominante.

Curriculumul din Finlanda este inteles in prezent ca ,,proceduralism situat intre abordarea critic-construc-
tiva evidentiatd in didactica europeani si reconceptualizarea americand” [3, p.14]. in mod sistematic, s-au
realizat demersuri de ,,marketizare” a educatiei. Acestea au inclus elemente ale modelului lui R.W. Tyler,
precum instrumentele de evaluare standardizate. In practica scolard se promoveaza notiuni precum eficienta,
competitivitatea si performanta. Temele de studiu general impartasite sunt expresia influentei ,,rationalului”
lui Tyler, considerat a fi ,,icoana simbolicad pentru dezvoltarile curriculare actuale in demersul de restructu-
rare a educatiei” [3, p.13].

Tarile din Asia adera la conceptii curriculare moderne. In China [3, p.253-271], termenul de curriculum,
ke-cheng, este vechi, datand din 618-907. Perioadele dezvoltarii curriculumului in aceasta tarda sunt: 1900-
1949 — influente americane; 1949-1978 — influente sovietice; 1978-1989 — reemergenta domeniului curricu-
lumului; 1990-prezent — regasirea identitatii nationale. Autorii articolului afirma ca dezvoltarea curriculumu-
lui ramane paradigma dominanta, iar Intelegerea curriculumului este o directie viitoare.

Curriculumul din China reprezinti un domeniu de cercetare important. in cadrul fiecirei universititi func-
tioneaza un departament pentru cercetarea in domeniu. Profesionalizarea pentru cariera didactica include dis-
cipline bazate pe reflectii asupra propriilor traditii, precum si conversatia internationald, raportata la contextul
intelegerii culturale, politice, economice, globale si spirituale. Specialistii din aceasta tard au construit o teo-
rie curriculard proprie natiunii, prin pastrarea unei puternice traditii istorice si prin contributia la discursurile
curriculare globale.

Sistemul de educatie din Hong Kong, descris de Edmond Hau-fai Law, este asemanator cu cel britanic.
Reforma curriculara a inceput in 1999, predominanta fiind conceptia propusa de catre pedagogul Ralph Tyler,
conceptie regasita si in prezent.

in Japonia, reforma curriculumului are loc inca din anul 1870, incluzand notiuni teoretice occidentale, dar
si valori traditionale. Dupa anul 1980, se disting cinci grupuri de cercetare curricularad directionate de urma-
toarele tematici: analiza criticad a caracteristicilor politice si sociale in curriculum, educatia progresivista,
sociologia curriculumului, filozofia educationald marxistd si postmarxista, rolul profesorului in curriculum.
Actual, se militeazd pentru regasirea identitatii individuale si nationale, abordare prezentd si in Coreea de
Sud, care militeaza pentru un curriculum umanist.

Teoretizarea curriculumului in tari precum Malaesia, Tailanda, Filipine este un proces internationalizat,
considerat a fi distructiv pentru identitatea nationala. Realitatea educationala releva un curriculumul centrat
pe discipline, cu interese in literaturd, stiinta, tehnologie. In Israel si Turcia, dezvoltirile socioculturale au
determinat autonomia curriculara fata de educatia religioasd, directia actuald fiind dezvoltarea curriculumului
constructivist.

In Olanda, Norvegia si tarile postsocialiste [3] este dominanti paradigma dezvoltirii curriculumului.
Curriculumul din Olanda este influentat de filozofia germana, franceza si anglo-saxond. Daca la inceputul
secolului XX directia era impusa de pedagogia normativa, intre 1940-1970, pedagogii olandezi au impartasit
teoriile lui J.Dewey si Lev Vigotski. Curriculumul norvegian este traditional pand in 1970, avansarea catre
modernism si postmodernism fiind impusa de o noua sociologie a educatiei.
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Considerat a fi autonom fata de influentele americane, curriculumul din Marea Britanie este focalizat pe
subiecte umane, nu pe discipline scolare. Dezbaterile contemporane aduc in prim-plan doua intrebari-cheie:
Ce ar trebui sa stie elevul? si Ce ar trebui sa devina elevul? Scopul curriculumului este reconcilierea dintre
cunoastere si cariera in demersul de asigurare a ordinii sociale.

Exista tari In care curriculumul nu este considerat un domeniu de studiu sau nu i se recunoaste importanta.
in Franta, Denise Egea-Kuehne descrie 5 domenii ale cercetirii educationale: stiintele educatiei, filozofia
educatiei, pedagogia, didactica si cel mai recent — curriculum, termen utilizat in sens restrans, ca program de
studiu. Si In Australia, curriculumul este un domeniu recent, constituit in anul 1980. Din cauza caracterului
birocratic al scolarizarii australiene subjugate politicii culturale si economice, incercarea de constituire a unei
culturi curriculare este caracterizatd prin discontinuitate si fragmentare.

Spre deosebire de Europa, America si Asia, sistemul educational din Africa este incadrat in perioada
coloniald. In Bostwana, de exemplu, se militeazi pentru un curriculum emancipat, numit Ubuntu/Y obuntu
care sa sustind decolonizarea.

Aceasta prezentare succinta creioneaza un context al intelegerii fenomenului globalizarii si internatio-
nalizarii in domeniul curriculumului. Influentele intelectuale din SUA §i Marea Britanie au fost acceptate
necritic de unele tari sau au creat rezistente in tari in care curriculumul este determinat de considerente
nationale. Bazate in general pe politici educationale guvernamentale, initiativele de dezvoltare si cercetare
curriculara au avansat cunoagsterea in domeniu, solicitand imbunatatirea scolii si independenta intelectuala.

Din aceasta analiza descifram o realitate a domeniului curricular: succesul unei teorii curriculare este
determinat de impactul acesteia asupra practicii educationale. Majoritatea tarilor studiate declara utilitatea
teoriilor curriculare bazate pe design si dezvoltare curriculard. Practicienii au nevoie de ghidare, de prin-
cipii §i metode stiintifice. Esenta rezulta din utilitatea practicad, nu din atributul pe care il conferim societatii
in care traim. In acest sens, ,,rationalul” lui Tyler reprezintd, in multe tiri postmoderne, o paradigmd in ac-
tiune. Exemplul Chinei si Finlandei este unul de urmat. Specialistii educationali din aceste tari au dezvoltat
o teorie curriculara specifica, impregnata de considerente nationale, eficientd, racordata la cerintele socio-
economice, fundamentata prin cercetari §i contributii la discursurile curriculare internationale.

In Romania, este evidenta o discrepanta intre realitatea practicii educationale si idealul teoretic enuntat in
lucrdrile din domeniul curriculumului. C.Cucos considera ca ,,ideologia pedagogica si filosofia explicitd a
Curriculumului national se Inscriu pe o linie postmodernd, de deconstruire a idealului unic, totalizant si tota-
lizator” [4]. In practica educationald insi nici micar termenul de curriculum nu este agreat de cadrele didac-
tice, cu atat mai putin o viziune postmodernd. Accentul cade in majoritatea cazurilor pe continuturile educa-
tionale importate nereflexiv din programele si manualele scolare, iar in cazurile fericite pe obiectivele si
competentele din programa. in aceasta din urma situatie ne situim cel mult la nivelul paradigmei moderne.

Pentru educarea gandirii critice, necesara in formarea unei conceptii curriculare, este binevenita abordarea
pedagogului I.Negret-Dobridor, de deconstruire a mitului ,,curriculum”: ,,Ceea ce nduceste in literatura pe-
dagogica romaneasca este un fapt aproape halucinant: prezentarea teoriei curriculumului ca disciplind unitara
si panaceu infailibil. Or, evidenta cacofony of voices nu poate fi considerata, nici pe departe, ca remediu uni-
versal al maladiilor practicii, pentru simplul motiv ca teoria curriculumului nu a posedat si nu poseda inca
aceastd retetd miraculoasd” [5, p.16]. Optiunea sa de a incepe chiar de la ,,ciramizile gandirii curriculare:
concepte, idei de baza, origini etc.” [5, p.16] este utila educatorului coplesit de abundenta conceptualizarilor
din teoria curriculumului. Aceasta ,,hermeneutica de-a dreptul chirurgicald” ne oferd imaginea unui domeniu
complex, fundamentat stiintific si profund istoric.

Cu modestie, pedagogul aduce in discutie probabilitatea de a fi inca ,,0 voce din vacarmul teoretic actual
cu privire la curriculum” [5, p.16]. Nu precizeaza insa daca face referire la literatura pedagogica internatio-
nald sau romaneasca. In conceptia noastra, ,, Teoria generald a curriculumului educational” (2008) repre-
zinta primul studiu complex dedicat teoriei curriculumului in literatura de specialitate din Romdnia.

In conceptia noastra, dezbaterile despre utilitatea teoriilor moderne si postmoderne s-ar putea solutiona
prin dezvoltarea unui curriculum bazat pe principiile exprimate de ,,rationalul” lui Tyler, care sd includa va-
lori actionale ale postmodernismului, precum flexibilitate, dinamism, sensibilitate pentru marile valori (civism)
si specificul uman. In acest sens, profesorii ar deveni creatori ai curriculumului, centrandu-se pe interesele
celui care invata si pe procesul natural de invatare.
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Dezvoltarea unor proceduri eficiente de interventie 1n practica curriculard presupune intelegerea dezvolta-
rii domeniului, constientizarea propriei pozitii fatd de paradigmele educationale si capacitatea de a privi din-
colo de concepte, teorii si recomandari impuse prin standarde si politici curriculare.

Sunt necesare conceptii diferite despre cercetarea stiintifica, noi forme ale discursului academic. Scopul
acestora este promovarea efortului comun de a angaja strategic diferitele puncte de vedere ale cercetarii cali-
tative in procesul de Tmbunititire a practicilor educationale prin intermediul politicilor sociale. Obligatia
nostra intelectuald, fie cd impartasim o viziune moderna sau postmodernd, este explorarea critica a teoriilor si
paradigmelor. Acest demers implicd participarea la dezbateri despre valoarea unei conceptii. Pentru aceasta
este necesar un dialog academic §i public, care ar contura o comunitate stiintifica si de practica.

Formarea specialistilor n cercetarea educationala trebuie realizata astfel, incat acestia sa dezvolte capaci-
tatea de actiune in campul problematic al domeniului de cunoastere. Formarea educatorilor cu o viziune cri-
tici presupune promovarea competentelor metacognitive si didactice, paralel cu cele de specialitate. In acest
sens, se impun schimbari fundamentale de mentalitate si stil in rAndul cadrelor didactice care activeaza in
invatdmantul romanesc.

Pentru tinerii cercetatori in curriculum responsabilitatea implica intelegerea dezvoltarilor domeniului,
explorarea criticd a teoriilor si paradigmelor, asumarea unei conceptii, constientizarea propriei pozitii fatd de
paradigmele educationale si capacitatea de a incorpora noi orizonturi intelectuale. Dupa ce a parcurs acesti
pasi, cercetdtorul are maturitatea de a dezvolta programe educationale si proceduri eficiente de interventie in
practica curriculard, fapt aplicat si in cazul de fata.
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