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Pedagogy has known in the second half of the 20" century a radical change, with the apparition and multiplication
of the educational sciences, which has determined the redefining of identity, the renewal of limits and the moving of the
epistemological centre of weight of pedagogy. The switch from singular to plural, from pedagogy to the sciences of
education, has been a crucial moment in the evolution of pedagogy. In our opinion, pedagogy holds a central part in
respect to the other sciences of education, as no science of education appears unless it has a pedagogic basis. General
pedagogy furnishes the general reference framework, ensures the epistemological basis of all sciences that are preoccupied
with the study of education.

Dezbaterea privind fundamentarea epistemologica a pedagogiei, derulatd pe parcursul a multor decenii, a
starnit pasiuni si controverse, a condus spre reexaminarea teoriilor pedagogice, precum si la conturarea altora
noi. Franco Cambi [5, p.26] formuleaza cateva observatii asupra epocii si asupra identitatii pedagogiei:

1. Epoca actuala a fost decisiva pentru a intelege natura, statutul, complexitatea pedagogiei. Fatd de alte

epoci, chiar riscul de disparitie al pedagogiei pe care l-a traversat in a doua jumatate a secolului trecut,
a contribuit la restaurarea imaginii sale ca stiinta, la consolidarea pozitiei sale.

2. Aceasta a produs o reinterpretare a statutului dialectic al pedagogiei.

3. Munca de restaurare teoretica a fost pretioasa atat pentru a evita disparitia pedagogiei, cat si pentru a
intelege mai bine structura si rolul sdu si pentru a realiza un echilibru constant.

4. Pedagogia 1si asuma de altfel un rol polimorf, oscilant si integrat, care este Intotdeauna problematic si
care necesita o optica de reflexivitate critica.

5. Reflexivitatea epistemica, chiar si cea axiologica din care rezultd vocatia de emancipare a acestei cu-
noasteri, reprezinta elementul sau cel mai autentic §i pretios.

Treptat, cercetarea stiintifica se configureaza ca un nou ax in jurul caruia se invarteste pedagogia. Impor-
tantd devine reflectia epistemologica in jurul statutului, structurii logice, limbajului, specificitatii domeniului.
Consideram utila prezentarea cuprinsului unor tratate de pedagogie aparute in Italia, pentru a intelege mai
bine specificul pedagogiei generale, preocuparile sale in planul cunoasterii stiintifice.

Gino Dalle Fratte analizeaza relatia pedagogiei cu alte stiinte umane. Autorul remarca faptul cd pentru
aceasta problema gandirea pedagogica italiand a formulat solutii diferite, care pot fi Insd grupate in patru
clase [7, p.23]:

1. Solutii pragmatice — sustin ca pedagogia nu poseda un obiect de studiu autonom. Prin urmare, peda-
gogia apeleaza la alte stiinte care pot sd urmareasca scopul educatiei iIn mod pragmatic. Limitele si
pericolele acestor pozitii, avertizeazd Dalle Fratte, constau, pe de o parte, in diminuarea rigorii
epistemice a discursului pedagogic, iar pe de alta parte, se bazeaza prea mult pe aportul celorlalte stiinte.

2. Solutii reductioniste — tind sa reduca pedagogia la psihologie sau sociologie. Asemenea solutii prezinta
inconvenientul ca limiteaza actiunea educativa, deoarece limiteaza realitatea omului printr-o abordare
unilaterala, psihologica sau sociologica.

3. Solutii filozofice — se refera la abordarile traditionale, conform cirora pedagogia este o filozofie aplicata.
Este ignorat astfel specificul pedagogiei ca stiintd autonoma. Este pozitie exprimata clar in Italia, la
inceputul secolului de catre Giovanni Gentile, pozitie combatuta apoi de vasta literaturd pedagogica,
incepand cu a doua jumatate a secolului XX.

4. Solutii metodologice — considera termenul de pedagogie ca o denumire comuna pentru o pluralitate de
stiinte care se ocupa de fenomenul educativ, fard a dizolva 1nsd pedagogia intr-o suma de specializari.
Momentul unificant este realizat prin sinteza practico-proiectiva elaborata pe baza informatiilor oferite
de stiintele educatiei.

Solutiile din cea de-a patra categorie sunt cele mai apropiate de modul nostru de a concepe si a intelege

pedagogia. Pentru noi, pedagogia este cea mai importanta stiintd a educatiei, care serveste ca reper epistemic
pentru celelalte stiinte ce opereaza in domeniul pedagogic.
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Cea de-a doua jumatate a secolului XX marcheaza transformarea radicald a pedagogiei prin trecerea de la
pedagogie la stiintele educatiei, trecere care a determinat redefinirea identitatii, reinnoirea limitelor si mutarea
centrului de greutate epistemologic al pedagogiei: ,,de la o cunoastere unitard si «inchisd» s-a trecut la o
cunoastere plurald si deschisa” [4, p.111].

Odata cu aparitia stiintelor educatiei, pedagogia pérea sa fi pierdut, cel putin in parte, unitatea sa de stiinta
generald a educatiei. Se pot identifica o serie de cauze, externe si interne, responsabile, mai mult sau mai
putin, de aceasta stare de fapt.

e Motivatiile externe responsabile de fragmentarea pedagogicului au in vedere proliferarea de modele
specifice de cunoastere, apte sd dezvolte noi profesii, in conditiile unei cereri diversificate pe piata muncii.

e Pentru a descifra cauzele interne, pedagogia ,.trebuie sa priveasca in interiorul sau, pentru a intelege ce
anume o destabilizeaza” [14, p.45]. G. Sola identifica urmétoarele aspecte:

» stiinta generald a educatiei nu a stiut s se afirme ca o cunoastere unitara, capabila sd contribuie la stu-

dierea problematicilor educative;

» dificultatile Intdmpinate de pedagogie sunt rezultatul unei stiinte lipsite de abilitatea de a-si apéra spe-
cificul cunoasterii sale;
absenta unei identitati clare a impins pedagogia catre ,,gregarism interdisciplinar”, conditie care a n-
departat-o de nucleele fundamentale ale propriei cercetari;
in urmadrirea obiectivelor sale de cercetare, pedagogia este fie blocata in modele, dogme si ideologii,
fie ca este Inchisa intr-un retoric, saturat de sloganuri;
absenta originalitatii euristice a condus la degenerarea pedagogiei in practicism, didacticism sau/si
tehnicism, adesea ineficiente;
lipsa unei gandiri poetice, creative apta sa stimuleze conceptualizari, nu stereotipii, a facut din peda-
gogie o disciplina periferica;

» rolul marginal al pedagogiei ca stiinta este tributar, mai ales, ,,imobilitatii sale teoretice” [9, p.26];

» pedagogia nu a stiut sa-si cultive, cu rol de reflexie de reglementare, dimensiunea sa epistemologica.

Toate aceste aspecte vulnerabile au transformat pedagogia intr-o ,,cunoastere genericd, incapabila sa
reinvie propriile descoperiri, pe un teritoriu in care stiintele educatiei au avut contributia lor la exproprierea
pedagogicului” [14, p.46].

In opinia noastra, chestiunea stiintificititii, strins legata de cea a autonomiei epistemologice a cunoasterii
pedagogice, reprezinta fundalul teoretic pe care se contureaza raporturile problematice dintre diferite stiinte
care se ocupa de educatie.

In Italia, reflectia asupra stiintificitatii pedagogiei a debutat la inceputul anilor *50 prin Francesco De
Bartolomeis. Acesta, intr-un text devenit paradigmatic (Pedagogia come Scienza, 1953), a vorbit de stiinta
(la singular, la fel ca si pozitivistii) educatiei. Pentru autor, stiinta pedagogica in sens propriu, sistematic si
unitar, nu existd, dar trebuie sa existe ca atitudine pentru a se elibera de ,,despotismul filozofiei idealiste”.
De Bartolomeis, in 1953, deja vorbea de ,.stiinte pedagogice” pentru a indica acel complex de dispozitive
disciplinare care ofera lecturi relevante experientei educative. Autorul evidentia trei forme de baza pentru
acest corpus: psihologia educatiei, sociologia educatiei si pedagogia experimentala [15, p.133].

Incepand cu anii '50, pedagogia inregistreazi o adevirati revolutie si o profunda transformare de imagine
prin trecerea de la pedagogie la stiinfele educatiei. Stiintele educatiei s-au afirmat sub aceastd denumire in a
doua jumatate a secolului XX, cand ,,s-a vorbit de o conversiune definitiva si totald a pedagogiei in stiintele
educatiei” [2, p.4].

Anii ’60 marcheaza, pe de o parte, ,,disolutia” pedagogiei ca disciplina unitard cu caracter mai ales teoretic
si, pe de alta parte, un pluralism stiintific intern al ex-pedagogiei.

Aldo Visalberghi este autorul italian care organizeaza stiintele educatiei Intr-o enciclopedie pedagogica.
Visalberghi are ca reper doud aspecte: nevoia de a identifica pe de o parte fundamentele stiintifice ale unei
pedagogii ca stiintd riguroasa, iar pe de altd parte de a desena, in plan pragmatic, elementele care compun
competenta pedagogica a educatorului si invatatorului, in particular.

Visalberghi propune o reprezentare schematica a enciclopediei educatiei (sau pedagogicd). Figurativ,
aceasta se prezintd sub forma unui cerc impartit in patru sectoare: sectorul psihologic, sectorul sociologic,
sectorul metodologic, sectorul continuturilor. De la fiecare sector pornesc sub forma razelor solare, benzi cu
numele disciplinelor aferente fiecarui sector. In aceasti enciclopedie a stiintelor educatiei, ,,marea absent3”
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este tocmai pedagogia generald. Aceasta ocupa o pozitie externd, obiectiva pentru ca reprezintd un moment
de reflectie critica asupra intregului constituit din toate stiintele educatiei.

Diagrama lui Visalberghi reprezinta circularitatea cunoasterii pedagogice, punand in evidentd cele patru
sectoare fundamentale ale cunoasterii pedagogice in care se articuleaza reflexia stiintifica asupra proceselor
educative: psihologic, sociologic, al continuturilor, metodologic-didactic [15, p.136].

In prefata lucrarii sale Pedagogia e scienze dell educazione (1978), Aldo Visalberghi se distanteaza insi
de fenomenul cunoscut si in Italia de nlocuire a termenului de ,,pedagogie” cu cel de ,,stiinte ale educatiei”,
deoarece este chiar ,, legitim a se vorbi inca de pedagogie, pentru a indica abordarea cea mai generald si
planificata a problemelor educative” [17, p.9].

Pentru sustinerea acestei afirmatii, autorul discutd despre noua enciclopedie a disciplinelor pedagogice,
rezervand un loc extern filozofiei educatiei si pedagogiei generale. Pentru Visalberghi, ,.filozofia educatiei”
nu indicd numai o parte specifica a filozofiei, ci intreaga filozofie observata dintr-un anumit punct de vedere,
fiind sinonim cu ,reflectia generald asupra educatiei” sau teoria educatiei, mai exact cu ,,filozofia aplicata
educatiei”. Problema apare din faptul ca filozofia educatiei decurge din consecinta ratiunii filozofice, iar din
aceasta conditie nu mai putea reface valorile si semnificatiile filozofiei si culturii. De aceea, observa autorul,
este mai potrivitd intoarcerea la pedagogie vazuta ca un corp filozofic cu o oarecare autonomie, ce dispune
de o normativitate a educatiei, de instrumente de analiza a dinamicii ,,scopuri—mijloace”, capabild a crea noi
valori §i a defini noi sinteze generale de munca si cercetare.

Visalberghi [17, p.21] recunoaste ca o parte din disciplinele prezente in enciclopedia educatiei au un
statut stiintific incert, fiind private de o ,,autonomie adevératd si proprie”. Autorul ia ca exemplu disciplina
teoria curriculumului, a carei stiintificitate este garantatd de actiunea completa a tuturor disciplinelor care
compun ,enciclopedia pedagogica”. Pe aceste baze, aparatul teoretic al disciplinei este anulat, in favoarea
unei serii de instrumente si metode operative. Aceasta se dovedeste beneficd in plan operativ, adica in pre-
gatirea educatorului, insd in privinta cercetarii stiintifice se constituie Intr-un adevéarat obstacol. Evident,
educatorul are nevoie de cunostinte ample din psihologie, biologie, sociologie etc. Aceasta nu inseamnd,
sustine Visalberghi, ca disciplinele enumerate sunt si stiinte ale educatiei: sunt numai ,,alte” discipline, utile
celor care se ocupa de educatie.

In acest cadru, pedagogia dispare sub explicatia de a fi ,,un termen mult prea general pentru a fi capabil si
cuprinda la un loc stiintele educatiei” si filozofia educatiei [17, p.291]. Totusi, ea poate sa apara cu o identi-
tate Inclinata spre planul operativ, pentru care ,,pedagogia, inteleasd ca un corp normativ predispus actiunii
educative... trebuie sa realizeze sinteze rapide, chiar daca sunt aproximative, a cunostintelor mai mult sau
mai putin solide si justificate, dar relevante pentru scopurile sale” [17, p.61].

O abordare diferita 1n privinta stiintelor educatiei reclama pentru pedagogie o explicitd autonomie teore-
tica. In acest sens, Giovanni Genovesi afirma ci pedagogia are un rol fundamental in interiorul stiintelor
educatiei ,,deoarece ea oferd matricea epistemologica a tuturor stiintelor educatiei” (sublinierea noastra).
In acelasi timp, pedagogia este cea care are misiunea de a evidentia ce este educatia si a pune la punct un
cadru de referintd pentru asemenea obiect de studiu, ce intrd ca unitate de investigatie In cAmpul de cercetare
a unui numar impresionant de discipline [11, p.18].

Ulterior, reluand aceastd tema, autorul revendicad unicitatea stiintei educatiei si a problemelor legate de
conceptul de stiinte ale educatiei 1n articolul intitulat ,,Pedagogia e Pedagogie: tanti nome, tante scienze?”
(Pedagogie si pedagogii: mai multe nume, mai multe stiinte?), aparut in revista Ricerche pedagogiche nr.146,
in 2003.

Giuseppe Flores d’Arcais sublinia c, in ciuda ambiguitatii epistemologice, care poate duce cu gandul la o
practicd, pedagogia este oricum cunoastere, deci teorie. Autorul este de parere ca a vorbi despre sociologie si
psihologie ca fiind stiinte ale educatiei comporta mari riscuri in ceea ce priveste abordarea procesului edu-
cativ. Flores d’ Arcais realizeaza o distinctie clard a celor doud concepte: pedagogie si educatie. El subliniaza
faptul ca ,,pedagogia este intotdeauna o formulare teoretica; educatia in schimb apartine practicii, deoarece se
refera direct sau indirect la actiunea si fapta omului”. Trebuie evitatd deci identificarea pedagogiei cu edu-
catia sau formarea [8, p.119].

Numerosi pedagogi italieni (S. De Giacinto, 1977; G.Cives, 1973; G.M.Bertin, 1971, 1978; C.Pontecorvo,
1975; P.Bertolini, 1988), incepand cu anii *70-’80, au incercat sd furnizeze o reflexie epistemologica in lega-
turd cu relatiile si raporturile dintre diferite stiinte ale educatiei, cu tofii fiind de acord ca nici una dintre aceste
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stiinte nu poate substitui pedagogia. Astfel, S.De Giacinto a evidentiat organizarea sistemica a stiintelor
educatiei, punand in lumina reteaua de legaturi existente intre acestea. G.Cives a evidentiat rolul de mediator
al pedagogiei, pentru a da coeziune si unicitate fragmentarii cunoasterii pedagogice in stiintele educatiei.
P.Bertolini propune un model de stiintificitate si rigoare, inspirat din abordarea fenomenologica: experienta
educativa contine ,,lecturi de sens” din diferite domenii disciplinare, se imbogateste cu acestea.

In ultimii 20 de ani, preocuparea pentru stiintificitatea pedagogiei, ca stiinta transdisciplinara si pluridis-
ciplinara, a condus la aparitia in aproape toate universitatile italiene a unor departamente de stiintele ale edu-
catiei, organisme academice organizate in forma multidisciplinard. Astfel, din 1993, studiile de licenta in
stiintele educatiei au inlocuit in universitatile italiene studiile de licentd in pedagogie. Aceastd abordare
reflectd, in opinia noastra, caracterul postmodern al educatiei, cu accent pe deconstructie (studierea fenome-
nului educativ prin prisma unui sistem de stiinte) si reconstructie (in sensul realizarii unei sinteze la nivelul
teoriei educatiei), elemente deja abordate de citre noi in primul capitol.

Fenomenul educativ este abordat in pluralitatea dimensiunilor sale. Raportul educativ este un ,,raport real”
influentat de situatia politica, motivat de convingerile educatorului si educatului. Curentele gandirii peda-
gogice si ale experientei educative nu pot fi izolate in contextul istoric al dezvoltarii societatii.

Discursul pedagogic este inserat in aria de competenta a stiintelor pozitivo-experimentale ale omului, cu
referire speciald la sociologie si psihologie, care erau respinse de catre idealism din campul empiric si consi-
derate incapabile a putea aspira la a fi interlocutor in ceea ce priveste domeniul spiritului, cdruia i se adreseaza.

Tema actuald a studiilor pedagogice din Italia pare sa fie mai ales cea de a furniza o contributie precisa la
clarificarea problematicii educative, mentinand in acelasi timp propria autonomie de stabilire a punctului de
vedere si rezistind la diferitele tentative de acaparare a obiectului sdu. Se pot mentiona cateva dintre astep-
tarile actuale de la pedagogie [16, p.166-170]:

» contributie decisiva la prospectarea liniilor de transformare a sistemelor educative formale traditionale,
cu o referire particulara la scoald;
elaborarea liniilor informative ale educatii permanente autentice;
coordonarea perfectionarii cadrelor didactice;
aprofundarea tematicilor educatiei functionale si de mediu, mai ales cu referire la mijloacele de comu-
nicare de masa;

a se deschide critic catre metodologia pozitiva si comparativa de studiu;
aprofundarea tematicilor asupra curriculumului de studiu si asupra aplicarii tehnologiilor de instruire
automatizata;

» reconsiderarea componentelor filozofice, mai ales in functie de continuturile etice ale raportului edu-

cativ;

» utilizarea cat mai productiva a contributiilor stiintelor pozitive ale omului, fara sa abdice de la propria

functie sinteticd distinctiva.

In opinia noastra, trecerea de la pedagogie la stiintele educatiei s-a realizat atit pe fondul unor ratiuni
epistemologice, cat si datoritd unor argumente de tip istorico-social: dezvoltarea unei societati din ce 1n ce
mai dinamice i mai deschise reclama formarea unor oameni capabili sa faca fata inovatiilor sociale, cultu-
rale si tehnice. Pentru realizarea formarii acestor oameni era nevoie de o noua cunoastere pedagogica al carei
accent cade pe experienta, fiind atenta si deschisa la analizarea propriei evolutii.

Franco Cambi ofera cateva explicatii posibile ale trecerii de la pedagogie la stiintele educatiei [3, p.339-
340]: 1) declinul pedagogiei traditionale, filozofice, ca si cunoastere unitara a educatiei; 2) afirmarea multor
discipline auxiliare/constitutive ale cunoasterii pedagogico-educative: de la pedagogie la sociologie, pana la
specializdrile cele mai tehnice si sectoriale, de la docimologie la tehnologiile educative; 3) exercitiul de
control reflexiv asupra multiplicitatii de stiinte ale educatiei, incredintat — in general — unei filozofii care
dezvolta un rol politico-cultural antropologic si o functie epistemologica, de analiza a discursului pedagogic,
de elaborare a modelelor de cunoastere.

Stiintele educatiei devin resurse ale cunoasterii in domeniul pedagogic datorita caracterului lor specific,
orientat spre a forma/educa. Ele reprezinta ,,vectorul si sensul elaborarii lor in pedagogia” moderna si post-
moderna. Cunoasterea pedagogica pleacd, in acest context, de la diferite stiinte, le angajeaza, dar nu numai le
amesteca si le asimileaza, ci le si orienteaza, le dispune — dupa un sens, care este acela formativ / educativ. in
acest joc, pedagogia revine in fortd, ca si cunoastere generala a formarii [2, p.5].
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In aceeasi perspectiva, coordonarea cunostintelor dintre stiintele educatiei s-a realizat prin intermediul
unei reflexivitati asupra specificului pedagogiei, adica asupra educatiei/formarii.

Stiintele educatiei de factura pedagogica, psihologica, sociologica, antropologica, uneori chiar si econo-
mica, incearca sa descrie, sa explice modul in care este organizat si functioneaza procesul educativ in general,
iar din scoald in mod special. Ele analizeaza ce efecte pedagogice produce 1n raport cu cerintele sociale, eco-
nomice, politice adresate institutiilor educative care reprezintad interesele societatii (sau ale guvernului ori
puterii).

Conform lui Mario Gennari si Anna Kaiser [9, p.15], pedagogia generald ghideaza si reglementeaza
stiintele pedagogice; stiintele educatiei si stiintele formarii.

Stiintele pedagogice sunt acele cunoasteri dezvoltate direct din pedagogia generald. Pentru acestea peda-
gogia joaca un rol fondator.

Stiintele educatiei au aparut din confruntarea pedagogiei cu alte stiinte. Pentru acestea pedagogia joacd un
rol de orientare.

Stiintele formarii cuprind Tmpreund stiinfele pedagogice $i stiintele educatiei. Pentru stiinfele formarii
pedagogia este o stiintd de referinta [9, p.16].

In opinia noastr, tentativele de definire a identitatii pedagogiei in contextul stiintelor educatiei apar mai
degraba problematice, deoarece stiintele care cerceteaza educativul se definesc, inainte de toate, dupa obiec-
tivele lor si abia apoi dupa tehnicile si mijloacele lor de actiune. Disciplinele preocupate de studierea educati-
vului incearcd se cerceteze, pe de o parte, multiplele aspecte ale realitatii individului, iar pe de altd parte,
conditiile de mediu in care se desfasoara activitatea educativa.

Una dintre problemele esentiale cu care s-a confruntat pedagogia o reprezinta dificultatea sa de a regandi
autonomia cunoasterii pedagogice cu un aparat conceptual de referinta fara a se dizolva in stiintele educatiei.
Solutia parea sa fie multiplicarea domeniilor disciplinare, legate in primul rand de practica si care mai tarziu
au aspirat la statutul de stiintd (exemplu: didactica).

Pedagogia generala are o relatie de colaborare cu celelalte stiinte interesate de faptul educativ, acorda
suport metodologic si praxiologic acestor stiinte. Stiintele educatiei se deosebesc de pedagogia generald
tocmai prin perspectiva din care se raporteaza la educatie. Fiecare dintre acestea propune o optica specifica
asupra fenomenului educativ. Chestiunea este deschisa si nu este usor de rezolvat intr-o maniera definitiva.
Aparatul interdisciplinar si complex al stiintelor educatiei devine functional in reorganizarea acestor discip-
line, prin ,;regandirea propriului dispozitiv epistemologic in lumina provocarilor, sau sugestiilor, postmo-
dernitatii” [15, p.139-140].
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