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Postmodernity is initiated in the pedagogic field, together with the paradigm of the curriculum. The postmodern
pedagogy comprises all currents of pedagogic thought from 1950 to this date. It makes value of the following principles:
respect of diversity, active learning, importance of interpersonal relationships, life long learning. As an educational
science, post modern pedagogy seeks to offer competent answers to a changing society. The Italian pedagogy manifests
prudence in using the syntagm post modern pedagogy, inclining more towards the concept of contemporary pedagogy.

Complexitatea societatii postmoderne se reflectd si in planul educatiei. Pentru a raspunde numeroaselor
provocari cu care se confruntd educatia, devine dificila, aproape imposibila, incadrarea acesteia in schemele
traditionale. Educatia constituie un domeniu vast, iar o singura stiinta (pedagogia) nu poate face fatd tuturor
solicitarilor ce rezultd din specificul etapei istorice, denumitd postmoderna, pe care o traversam. De aceea,
apare si se afirma o cunoastere plurald sub forma stiintelor educatiei, menita sa ofere raspunsuri competente
la problemele educative.

Referindu-se la universul stiintelor in context postmodern, Vittorio Possenti aduce in prim-plan urmaétoa-
rele observatii:

A) Cunoasterea este de doua feluri:

a) cunoagsterea speculativa sau teoretica — apartine stiintelor care au propriul scop in ele insele si
deci ,,cunosc pentru a cunoaste”;

b) cunoasterea practica — scopul este recunoscut intr-o cunoastere tintita spre reglementarea actiunii
umane.

B) Existd doua macrosectoare ale stiintei curent recunoscute:

a) stiintele naturale — se confruntd cu incercarea de obiectivizare a adevarului cu scopul de a-l
aduce sub controlul sdu; acestui sector 1i apartin stiinfele empirico-analitice care se bazeaza pe
observatii cu caracter experimental;

b) stiinfele umane — acestea, alaturi de un interes practic, apar datoritd necesitatii de intelegere a
omului si a istoriei sale. Aici obiectivul este de a infelege si a interpreta pentru a cunoaste.

Acestui sector 1i apartin:

= stiintele istoric-hermeneutice — menite sa reconstruiascd, in scopul de a intelege istoria omului, nucleele
semantice Inchise In documentele si scrierile ce ne parvin din trecut;

= gtiintele sociale — care pun in lumind dinamica vietii sociale la nivel global (sociologia) si particular
(celelalte stiinte sociale);

= stiintele psihologice si psihoanalitice — orientate spre a atribui sens si semnificatie dimensiunii cong-
tiente a subiectilor;

= stiintele pedagogice — au drept punct central educatia omului; sunt in stransa relatie cu celelalte stiinte
umane prezentate anterior.

C) Conceptul de stiinta induce reflectia epistemologica la a gandi in termeni de pluralism metodologic,
capabil a gazdui langa ,,0 cunoastere sigura” ideea unei ,,cunoasteri probabile” [7, p.45].

D) ,,Pluralismul epistemologic” [7, p.49] reprezinta criteriul care recunoaste prezenta unei mai mari stiin-
tificitati in panorama stiintelor, precum si acceptarea principiului conform céruia ,,fiecare disciplinad
stiintifica e liberd In campul séu si se dezvoltd in mod autonom atata timp cat numai ea e competenta
in privinta obiectul sdu specific” [7, p.53].

E) Paradigma relativismului epistemologic se impune in dezbaterile contemporane, deoarece nu se poate
vorbi de un model epistemologic unic si absolut in baza céruia sa fie gandita si definita ideea de stiinta.

In viziunea noastrd, pedagogia postmoderna cuprinde toate curentele de gandire pedagogicd din 1950
pana in prezent. Consideram adecvata aceastd abordate, plecand de la argumente de ordin istoric, completate
de principiul pluralismului stiintific, metodologic, promovat de postmodernism.

115



STUDIA UNIVERSITATIS
Revistad stiintificd a Universitdtii de Stat din Moldova, 2011, nr.5(45)

Din punct de vedere istoric, pedagogia postmoderna este asociatd cu lansarea la jumatatea secolului XX a
paradigmei curriculumului.

In plan pedagogic, postmodernitatea este initiati o dati cu paradigma curriculumului anunatati de John
Dewey (The child and the curriculum, 1902) si de Franklin Bobbitt (The Curriculum, 1918) si sustinutd in
plan teoretic si normativ de R.W. Tyler (Basic principles of curriculum and instruction, 1949).

Aparitia pedagogiei postmoderne, In opinia noastra, este justificatd de incercarea de a depasi limitele
paradigmei moderne, care Intretine confruntarea dintre abordarea psihologica-sociologica a educatiei.

Pedagogii italieni manifestd multa prudenta in privinta folosirii notiunii de pedagogie postmodernd; pentru a
defini pedagogia de dupa 1950, o parte dintre pedagogii italieni preferd conceptul de pedagogie contemporand.

Utilizarea sintagmei ,,pedagogie postmoderna” in pedagogia italiand face observabile tendintele: a) sunt
autori care considerad cd nu putem vorbi de postmodernitate, deoarece noi ne aflam inca in modernitate (vezi
Mario Gennari si Scoala de la Genova), agsa cum nu putem vorbi de o lume globalizata, ci doar de o lume
occidentalizata; mult mai potrivit este, In opinia acestor autori, utilizarea sintagmei de pedagogie contempo-
rana (pentru a defini etapa istorica la care facem referire in aceasta teza, respectiv pedagogia de dupa anul
1949) si nu cea de pedagogie postmodernd, care de fapt, in opinia acestor autori, nu existd; b) alti autori
utilizeaza extrem de rar aceasta sintagma, chiar precaut (vezi Franco Cambi, Alessandro Mariani); c) alti autori
vorbesc de pedagogie si fac trimiteri tangentiale la paradigma postmoderna care a patruns intai in filozofie si
care s-a extins §i asupra celorlalte stiinte umane printre care si pedagogia (Michele Borelli); d) cei mai multi
autori 1nsa se feresc sa utilizeze aceasta sintagma si folosesc simplu numai termenul de pedagogie.

Pedagogia moderna a promovat un tip de educatie caracterizat prin:

a) Rationalitate excesiva. Elevul este pus sa invete continuturi decise de catre profesor, in virtutea unor
principii unilaterale de transmitere a cunostintelor. Se ignora uneori latura afectiva a educatului, aspec-
tele legate de creativitatea acestuia. Este valorizata in schimb, capacitatea de reproducere a cunostin-
telor ce trebuie Insusite de catre elev.

b) Tendinta de uniformizare a educatiei — vizibild prin ignorarea aspectelor care vizeaza specificul,
individualitatea, interesele, vocatia, personalitatea si nivelul de dezvoltare al fiecarui subiect. Lipsa
unor programe educationale personalizate, adaptate nevoilor concrete de dezvoltare si formare ale
educatului conduce la o uniformizare agresiva a subiectilor educatiei, tratati ,,Ja grimada” si redusi
astfel la un plafon mediocru.

c) Centrarea pe profesor, ca unic depozitar al cunoasterii, il transforma pe acesta intr-un agent educativ
autoritar, distant, inflexibil care 1si asuma intreaga responsabilitate a actului educativ.

d) Caracterul informativ al educatiei — se traduce printr-o obsesie pentru informare, In detrimentul
formarii pozitive. Elevii trebuie sa invete (de fapt, sd fie capabili sa reproducd) cunostinte cu un grad
de dificultate sporit.

In opozitie cu modelul trecutului, pedagogia postmoderni este autoreflexiva, deconstructivista si recon-
structiva, nontotalizatoare si nonuniversalistd. Avand patru scopuri declarate (a invdta sa cunosti, a invata
sd faci, a invdta sa convietuiesti §i a invata sa fii), educatia postmoderna tinteste spre integralitatea fiintei
umane si spre dezvoltarea ei durabila.

Pedagogia postmoderna acorda o atentie deosebitd urmatoarelor principii:

a) Respectarea diversitatii — fiecare individ este unic, irepetabil, cu nevoi specifice, cu potential diferit.
Toate acestea constituie valori ce trebuie respectate.

b) Invatare activi - educatia urmareste dezvoltarea latentelor specifice ale subiectului, in conformitate cu
specificul sau psihoafectiv. Demersul pedagogic se pliazad pe autonomia individului, cu scopul de a-i asista
devenirea, unica si irepetabila. in tot acest proces, educatorului ii revine rolul de indrumator, de facilitator al
invatarii.

¢) Importanta relatiei interpersonale - se recunoaste rolul esential al relatiei care se stabileste intre edu-
cator si educat, ca premisa a succesului educational. Dincolo de abilitatile pe care le poate dobandi prin inter-
mediul educatiei si instructiei, fiecare om are nevoia sa fie apreciat pentru calitatea sa de fiintad umana.

d) Invdtarea pe tot parcursul vietii — pedagogia postmoderni este preocupati de educatie, inteleasa ca un
proces ce nu se limiteaza doar la anii petrecuti in scoald, ci care depaseste cadrele temporale si spatiale de
altidata. In acest sens, pedagogia devine interesata si de problematica invatirii la orice varsta.
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Emil Paun observa ci ,,scoala contemporana functioneaza, in mare masura, in spatiul deschis si delimitat
de paradigma modernitatii”, iar influentele postmoderniste sunt inca timide in practica educativa, chiar daca
sunt resimtiti tot mai des indicii teoretici interesati de orientarile propuse de postmodernism [6, p.13].

Postmodernismul a impus schimbari importante in domeniul pedagogiei, mai ales 1n ceea ce priveste mo-
dul de a gandi si a realiza educatia si formarea profesionald. Pentru individul postmodern, demersul formarii
sale este eliberat de orice conditionare. Subiectul este propriul creator al unui drum lung, fara sfarsit. Absenta
modelelor prestabilite poate conduce la aparitia unor sentimente de frustrare si nesiguranta.

In epoca postmoderni, pedagogia reflecta asupra conceptului de formare. Daca prin formd se intelege o
imagine fixa a subiectului, atunci demersul este sortit esecului, deoarece subiectul postmodern isi schimba si
negociazd in mod repetat identitatea in functie de imprejurdri. Daca, dimpotriva, prin forma se are in vedere
o0 abordare dinamica a naturii umane, intr-o permanenta tensiune, atunci se poate vorbi de formarea subiectu-
lui in acceptia de functie generala a educatiei.

Penduland ,,intre tendintele extreme, mesianice chiar, dezvoltate la diferite poluri de pedagogia clasica si
neoclasicd, pedagogia postmodernd accentueaza anumite parti ale domeniului (actorii educatiei, institutiile,
mecanismele invatarii, sociologia grupurilor, continuturile si tehnologia instruirii) inaintea stabilizérii con-
ceptelor fundamentale, a definitivarii metodologiilor de baza, opera asumata, de reguld, in cadrul procesului
de modernizare deplind a oricarei discipline stiintifice” [1, p.30].

Postmodernitatea raspunde unor schimbari ample din societatea contemporana. Perspectiva postmodernitatii
implica valorificarea axelor specifice modernitatii: a) rationalitatea, care asigura stabilitatea conceptuald si
metodologicd a domeniului; b) multiplicitatea, care permite dezvoltarea ulterioara a stiintelor educatiei co-
respunzator extinderilor sociale ale obiectului de studiu specific pedagogiei — educatia [1, p.30].

Pedagogia postmoderna intretine perspectiva deconstructiei, dar si a reconstructiei stiintelor educatiei.
Perspectiva deconstructiei a generat faramitarea unor stiinte pedagogice fundamentale, in favoarea altor
domenii de cercetare; spre exemplu, didactica generald este deposedata administrativ de cateva din structurile
sale tematice de baza (obiectivele, continuturile, evaluarea) trecute in proprietatea exclusiva a noi stiinte ale
educatiei — teoria §i metodologia curriculumului, care preia problematica obiectivelor si continuturilor instruirii;
teoria i metodologia evaluarii, care preia problematica evaluarii de proces. Perspectiva reconstructiei este
cea care ,asigura refacerea permanentd a intregului (educatia, instruirea, proiectarea educatiei/instruirii),
imbogatit ca urmare a integrarii analizelor disparate in noua structura a sistemului de referinta” [2, p.19-20].

Pedagogia postmoderna, dupa G.A. Rosile si D. Boje [11, p.36-41] are urmatoarele caracteristici:

1. Este autoreflexiva, adica presupune o atitudine sceptica, prudentd in raport cu interactiunea putere—
cunoagtere. Oricare ar fi structura de putere, aceasta se consolideaza si se perpetueaza printr-un control
asupra surselor de cunoastere. De aceea, scoala este cel mai vast instrument de administrare a cunoas-
terii. Cu ,,binecuvantarea” si in favoarea structurilor de putere (M. Foucault) scoala perpetueaza cu-
noagterea de paradigma, iar pedagogia ,.este instrumentul de putere care configureaza in sensuri mul-
tiple angajamentele, preconceptiile oricarui individ care a trecut pragul scolii” [11, p.37].

2. Este deconstructivista, adica postmodernismul neagd metodologia stiintific experimentald de tip modern
si presupozitiile fundamentale ale acesteia; propune reconstructia n perspectiva istorica si hermeneutica,
fara a desfiinta autoritatea sau a duce la Indepartarea profesorului.

3. Este decentratd, adica nu incurajeaza autoritatea dominanta si nici relatiile obediente atunci cand sunt
realizate dintr-o perspectivd dezechilibratd a maturitatii/ imaturitatii. Pedagogia decentrata se refera la
elevi (,,marginalii”) fard a desfiinta autoritatea sau indepartarea profesorului.

4. Este nontotalitara si nonuniversalista, pedagogia postmoderna accepta ,relativismul” povestirilor lo-
cale si ,,adevarurile partiale”; pericolul universalizarii vizeaza mentinerea sistemelor ierarhizate, domi-
natoare, fiind fundamentate pe alianta putere—cunoastere, iar ,,formatarea” si ,,incadrarea” inseamna
distrugerea alteritatii si a particularului.

5. Fii postmodern si adauga ce-ti este propriu, aceasta este consecinta celorlalte caracteristici.

E. Stan, Intr-o lucrare dedicatd pedagogiei postmoderne, sintetizeaza trei elemente caracteristice educatiei

postmoderne [11, p.41]:

e educatia nu se mai refera la adaptarea eficientd a elevilor la realitate, ci la a facilita si a construi optiuni
pentru viitor;

e se schimba baza educatiei, nu se mai cautd certitudinea, cel mai bun raspuns, ci se impune o altd men-
talitate, nu se pot cunoaste toate raspunsurile, nu exista totdeauna cel mai bun raspuns;
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e metoda educatiei presupune explorarea, nu indoctrinarea si ,,formatarea”, fiecare individ ,,lumineaza o
alta fatetd a realitatii, la fel de Indreptatita ca toate celelalte fatete, orice ierarhizare fiind nejustificata”
[11, p.41].

Orice disciplind are un mod particular in care abordeaza o problema sau mai multe probleme. Aceeasi
problema poate fi privitd din mai multe unghiuri. Este relevant modul specific in care pedagogia se raporteaza
la educatie. Se presupune ca pedagogia si ulterior stiintele educatiei nu si-au definitivat nucleul epistemic
»tare” pentru clarificarea statutului lor stiintific. De aceea, trebuie cautate modele care sd confirme stabili-
tatea unor concepte din punct de vedere istoric si epistemologic.

Cercetarea contributiei pedagogiei italiene postmoderne la fundamentarea epistemica a stiintelor educatiei,
pe baza analizei istorice (sincronice si diacronice) si hermeneutice, in opinia noastra, poate oferi deschideri
epistemologice si praxiologice pentru definirea conceptelor pedagogice care constituie nucleul ,tare” al
pedagogiei, al finalitatilor si al functiilor educatiei in societatea postmoderna.
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