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The changes that occurred in various spheres of human activity and developments in the further development of
society have determined a new approach to education, that it is essential for personality development and social
integration of the individual. In this complex process must be included all children, including those who for various
reasons are unable to cope with school, their individual approach to all levels of education. Inclusive education is a
priority and focus of education policy in the field.

In conditiile actuale ale globarizarii sau internationalizarii, in care toate societitile si natiunile sunt antre-
nate Tn modificari de esentd care supun la examene severe intreaga lume, scolii 1i revine un rol important in
pregatirea omului pentru a se putea integra intr-un asemenea ritm de dezvoltare. Suntem martorii unor eveni-
mente care asalteaza individul, punandu-i la incercare rezistenta, capacitatea de adaptare sau chiar supravie-
tuirea. Suntem mereu avertizati prin constatarile oamenilor de stiintd aparute In mass-media de pericolele
carora trebuie sa le facem fata, de exigentele carora trebuie sa le raspundem atat noi, cat si viitoarele generatii.
In aceste conditii, societatea are de rezolvat nu doar o complexitate de probleme economice agravate si de
actuala criza, dar trebuie sd dea un raspuns si la numeroasele intrebari de natura sociala sau educationala [1].

In acelasi timp, nu putem trece cu vederea si aspectele pozitive ale societitii contemporane, cum ar fi
bogatia spirituald a lumii contemporane care deriva tocmai din respectul si valorizarea tuturor indivizilor,
pentru ca lumea moderna accepta faptul ci fiecare individ este o dimensiune care Imbogateste si potenteaza,
impreuna cu celelalte experiente, lumea de azi.

Intrebarilor complexe ale lumii moderne trebuie si li se giseascd raspunsuri dinamice care vin de la toti
membrii societatii, iar aceastd cerintd nu poate fi satisfacutd decat daca acceptam toti indivizii ca potentiali
participanti la cautarea solutiilor.

In acest context apare si este valorificatd educatia incluzivi, care a aparut ca o provocare spre schimbarea
atitudinilor i mentalitatilor, dar si a politicilor si practicilor de excludere §i segregare.

Problematica educatiei incluzive a devenit in ultimul deceniu un domeniu prioritar pentru specialistii din
domeniul invatimantului care cauta solutii viabile pentru promovarea unor politici educationale bazate pe valori-
ficarea principiilor educatiei pentru toti i pentru normalizarea vietii persoanelor cu cerinte educative speciale [2].

Comisia Internationala pentru Educatie pentru secolul XXI mentioneaza ca educatia incluziva este privita
in contextul international ca ,,...unul dintre principalele mijloace disponibile care ajuta la o dezvoltare mai
profunda si mai armonioasa a oamenilor si care reduce saracia, excluziunea, ignorand oprimarea, razboiul” [3].

Analiza literaturii de specialitate permite evidentierea a doua perspective de abordare a educatiei incluzive.
In sens larg, educatia incluziva este un proces continuu de dezvoltare a politicilor si practicilor educationale,
orientate spre asigurarea oportunitatilor si sanselor egale pentru persoanele excluse/marginalizate de a bene-
ficia de drepturile fundamentale ale omului la dezvoltare si educatie, in conditiile diversitatii umane. Educatia
incluziva prevede schimbarea si adaptarea continud a sistemului educational pentru a raspunde diversitatii
copiilor si nevoilor ce decurg din aceasta, pentru a oferi educatie de calitate tuturor in contexte integrate si
medii de invatare comuna [4].

Educatia incluziva este o abordare, potrivit careia toti copiii trebuie sa aiba sanse egale de a frecventa
aceeasi scoala si de a Tnvata impreuna, indiferent de apartenenta lor culturald, sociala, etnica, rasiald, religi-
0asa §i economica sau de abilitatile si capacitatile lor intelectuale sau fizice [5].

In sens restrans, incluziunea se refera la faptul ca oricine, indiferent de deficienta sa sau de dificultitile pe
care le intdmpind 1n invatare, trebuie tratat ca un membru al societatii, iar diversele servicii speciale de care
are nevoie trebuie furnizate in cadrul serviciilor sociale, educationale, medicale si al celorlalte servicii puse
la dispozitia tuturor membrilor societatii [6].

Invatimantul incluziv presupune ca tinerii si copiii cu dizabilitati si ceilalti fird probleme trebuie si
invete impreuna in institutiile de invatdmant, avand sprijinul corespunzétor. Un inceput timpuriu in grupuri
de joaca sau medii scolare obisnuite este cea mai buna pregatire pentru o viata integrata.
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Fiecare copil este diferit si special si are propriile nevoi, fie cd este sau nu un copil cu dizabilitati. Toti
copiii au dreptul la educatie in functie de nevoile lor.

Si copiii diferiti au drepturi egale cu ceilalti, iar o educatie separata ar duce la marginalizare si discrimina-
re, impiedicand formarea, implinirea de sine si afirmarea personalitatii. Beneficiile incluziunii sunt reciproce,
insd noi, In majoritate, n-am simtit inca acest lucru. Separarea ne limiteaza intelegerea reciprocd. Familiarita-
tea si toleranta reduc frica si respingerea, favorizand relatii de comunicare si colaborare in beneficiul tuturor.

Un argument in plus in favoarea promovarii educatiei incluzive si a integrarii elevilor cu cerinte speciale
in scolile obisnuite este oferit de rezultatele experientelor practice, care sustin ca absolventii scolilor speciale
prezintd mai multa lipsd de incredere in fortele proprii, diminuarea nivelului motivational, dezorientare,
absenta intereselor si expectantelor pozitive 1n activitatile cotidiene, ei fiind obisnuiti de a fi ajutati in perma-
nenta, aflandu-se in imposibilitatea de a identifica alternative, de a opta si de a lua decizii. Toate acestea
conduc la ideea unei pseudoalienari in plan social-actional si relational, pe fondul unei resemnari sau al unei
razvratiri concepute ca o constantd a conduitei si a personalitatii acestora [7].

Beneficiarii educatiei incluzive sunt toti copiii, indiferent de starea materiald a familiei, mediul de rese-
dinta, apartenenta etnicd, limba vorbita, sex, varstd, de apartenenta politicd sau religioasa, starea de sdnatate,
de caracteristicile de invatare, de antecedente penale, inclusiv:

a) copiii orfani, abandonati, lipsiti de Ingrijire parinteasca;

b) copiii din familiile defavorizate;

¢) copiii institutionalizati;

d) copiii, tinerii si adultii cu dizabilitati;

€) copiii strazii;

f) copiii si tinerii In conflict cu legea;

g) copiii i tinerii traficati;

h) copiii si tinerii supusi violentei;

1) copiii s tinerii care consuma droguri, alcool, alte substante toxice;

Jj) copiii afectati de HIV/SIDA,

k) copiii cu maladii somatice cronice;

1) copiii si tinerii cu tulburari psihice, devieri de comportament sau emotionale, alte stari patologice;

m) copiii cu dificultati de Invatare si comunicare;

n) copiii §i tinerii supradotati;

0) copiii si tinerii, victime ale exploatarii prin munca;

p) copiii minoritdtilor nationale, grupurilor religioase sau lingvistice;

q) copiii refugiatilor sau copiii persoanelor intern deplasate.

Beneficiari ai educatiei incluzive pot fi si alte categorii de copii, tineri si adulti care, din diferite motive,
sunt marginalizati sau exclusi din procesul accederii si realizarii unui program de educatie [8].

In apararea incluziunii exista si un sir de argumente:

v" argumentul drepturilor civile — institutiile speciale priveaza subiectii de drepturile lor civile (egalitate,

participare etc.);

v' argumentul calitatii vietii, $i anume: ca persoanele cu cerinte educative speciale sunt private de con-
ditiile normale de viata ale unor oameni obisnuiti;

v' argumentul psihosocial, care releva absenta intr-o institutie segregatd a stimularii necesare satisfacerii
nevoilor elementare ale omului (apartenenta la grupul social, constiinta identitatii de sine etc.), care nu
pot fi atinse in mediul obisnuit de viatd sau educatie;

v" argumentul controlului social, si anume: faptul ca institutiile au fost considerate principalul instrument
de control al surplusului de populatie;

v' argumentul eficientei, in sensul ci institutiile separate nu oferd o educatie eficientd in comparatie cu
cele obignuite;

v' argumentul pedagogic — curriculumul, mijloacele si metodologiile ce se aplica in invatdmantul special
nu sunt altceva decét o prelucrare simplificata a celor din invatdmantul obisnuit [9].

Astfel, indiferent de categoria din care fac parte beneficiarii educatiei, educatia incluziva se poate realiza

dupa urmatoarele modele:

o Plasarea in clase obisnuite, corelatd cu modalitati particulare de pregatire, completare sau de nlocuire a
participarii elevului cu CES la anumite actiuni/sedinte, prin activitati de sprijin asigurate de cadrele didactice
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ale clasei, datoritd unui raport dintre profesor si elev modificat corespunzator. De exemplu, activitati de pre-
gatire pentru ceea ce se face in clasd, anumite lectii particulare, sedinte organizate la finele unor lectii, activitati/
lectii de consolidare a cunostintelor. Coordonarea activitatilor revine unui memru al achipei.

o Plasarea in clasa obisnuita, cu sustinerea elevului pentru anumite materii din planul de studii; prestarea
de servicii de interventie specificd, dupa necesitdti; existd un cadru didactic cu o responsabilitate anume
pentru elevii care au cerinte speciale, la anumite materii de studiu.

« Inscrierea intr-o clasa obisnuitd, cu frecventd partiald, alternativ cu frecventarea unei unitati speciale
(grupa sau clasd), unde copilul beneficiaza de educatie speciala (inclusiv de interventiile specifice necesare).
« Inscrierea ntr-o unitate speciala, frecventata partial, alternativ cu activitatile dintr-o clasa obisnuita.

o Frecventarea exclusiva a unei clase sau unitati speciale.

« Inscrierea intr-o scoala speciala, frecventata alternativ cu o clasa obisnuita.

« Inscrierea intr-o scoald speciali, cu frecventarea alternativd a unei clase sau unititi speciale dintr-o
scoala obignuita [10].

Un criteriu fundamental de diferentiere a formelor de integrare se refera la durata prezentei copilului cu
CES 1n scoala obignuita. Astfel, putem intélni:

v’ forme de integrare totala — elevii cu CES petrec tot timpul in scoala obisnuita, cu exceptia eventualelor

programe terapeutice care se pot desfasura in spatii special destinate acestui scop;

v’ forme de integrare partiala — elevii cu CES petrec doar o parte din timpul lor in scoala obisnuita sau la

anumite discipline scolare unde pot face fata;

v’ integrare ocazionald — participarea in comun la diferite excursii, serbari, intreceri sportive, spectacole etc.

Un deosebit interes prezintd modelul temporar al lui J.Hunderi, elaborat in 1982, care include trei faze:
pregatirea copilului cu CES pentru a fi integrat, pregatirea cadrelor didactice din scoala obisnuita (selectarea
tehnicilor, metodelor specifice de invataimant, proiectarea didactica etc.), aplicarea treptatd a principiului
educatiei integrate.

Modelele mentionate nu sunt perfecte, deci nu raspund in totalitate problemelor si nevoilor copiilor cu
CES pentru a fi integrati in invatamantul general. Dezvoltarea si aplicarea lor tine de contextul geografic,
demografic, sociocultural, economic, politic, managerial etc. al sistemului de Invatdmant.

Conform studiilor experientelor unor state straine si analizei unor cazuri particulare, putem evidentia
urmatoarele conditii care joacd un rol fundamental pentru practicile incluzive in sala de clasa:

o Integrarea depinde de atitudinea profesorilor fata de elevii cu necesitati educative speciale, de capaci-
tatea lor de a stabili si a amplifica relatii sociale, de punctul lor de vedere asupra diferentelor in sala de clasa
si de predispozitia de a satisface eficient aceste diferente.

o Profesorul trebuie sa posede un repertoriu de deprinderi, cunostinte, abordari pedagogice, metode, mij-
loace didactice adecvate si timp, dacé vrea sa mentina eficient aceasta diversitate in sala de clasa.

o Profesorul are nevoie de sprijin in interiorul si in afara scolii. Conducerea, la nivel de minister, comu-
nitati si guvern, este cruciala. Cooperarea regionald Intre organizatii §i parinti este o conditie initiald pentru o
incluziune eficienta.

o Guvernul trebuie sa aiba o viziune clara asupra incluziunii §i sa ofere conditii adecvate care ar permite
utilizarea flexibild a resurselor.

Concluziile cu privire la practicile aplicate 1n sala de clasd permit identificarea a cinci factori ai eficientei
educatiei incluzive:

v Invdtarea prin cooperare. Profesorii necesita ajutor, sprijin si trebuie si fie capabili si coopereze cu
diferiti colegi si profesionisti care activeaza in acest mediu educational. in cazul elevilor, meditatiile in perechi
sau Invatarea prin cooperare este eficientd pentru domeniul cognitiv si afectiv/ socioemotional al invatarii si
dezvoltarea elevului. Elevii care se ajuta intre ei, in special in cadrul unor grupuri flexibile si bine structurate,
beneficiaza de o Invatare reciproca.

v’ Rezolvarea prin conlucrare a problemelor, in special vizeaza profesorii care necesitd ajutor pentru
incluziunea elevilor cu probleme sociale / de comportament, fiind un instrument eficient pentru a diminua
cantitatea si intesitatea disconfortului din timpul orelor in abordarea comportamentului neadecvat manifestat
sistematic. S-a demonstrat ca este foarte eficienta stabilirea regulilor de comportament, intr-o maniera clara
si cu o serie de limite stabilite de comun acord cu elevii.
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v' Grupurile eterogene. Grupurile eterogene si o abordare mai personalizatd in educatie sunt necesare si
eficiente cand se vorbeste depre diversitatea elevilor 1n sala de clasd. Pentru a imbunatati educatia incluziva,
se impun ca necesare: realizarea obiectivelor stabilite, demersuri alternative de invatare, predare personalizata/
flexibila si o mare varietate de forme de grupare eterogena.

v’ Predare eficientd. In cele din urma, metodele mentionate mai sus trebuie sa fie unite intr-o abordare
generala si eficientd de predare, in care educatia se va reflecta in evaluare, asteptari, instruire directa si retro-
actiune.

Toti elevii si cei care au necesitati educative speciale isi vor Imbunatati rezultatele prin control, progra-
mare si evaluare sistematicad a procesului. Curriculumul poate fi adaptat nevoilor individuale si poate fi intro-
dus un sprijin aditional, pornind de la Adaptarile Curriculare Individuale. Aceste ACI, la randul lor, trebuie
adaptate la curriculumul normal [11].

Organizarea eficienta a oricarui proces educational nu poate fi realizatd in afara respectarii unor principii,
care vor servi drept fundament normativ si axiologic. De aceea, organizarea procesului instructiv-educativ,
care va avea la baza educatia incluziva, va fi eficienta si va contribui la dezvoltarea armonioasa a personali-
tatii elevilor, daca vor fi respectate o serie de principii. Aceste principii vor fi descrise in cele ce urmeaza.

1. Principiul socializérii reprezintd procesul de transmitere si nsusire a unui set de modele culturale si
normative, de cunostinte si aptitudini, prin care indivizii dobandesc cunoasterea comportamentelor social-
mente dezirabile, 151 formeaza deprinderi si dispozitii care-i fac apti sé actioneze ca membri ai societatii si ai
grupului social.

2. Principiul normalizirii se refera la necesitatea asigurarii conditiilor unei vieti normale pentru persoa-
nele cu CES, in asa fel Incat acestea sa trdiascd conform standardelor dupa care traieste majoritatea membri-
lor comunitatii. L.Kebbson considera ca aplicarea in practicd a normalizarii trebuie realizatd, din punct de
vedere structural, pe patru niveluri functionale:

1) normalizarea fizica,

2) normalizarea functionala;
3) normalizarea sociala;

4) normalizarea societala.

3. Principiul dezinstitutionalizarii se refera la reformarea sistemului special pentru persoanele cu CES
in directia cresterii gradului de independenta si autonomie personald a asistatilor pentru o insertie optima in
cadrul vietii comunitare. Reforma institutionald este consideratd un proces etapizat, care ar trebui desfasurat
simultan, incluzind prevenirea institutionalizarii, restructurarea institutionald, dezvoltarea de servicii alterna-
tive si a unui sistem de protectie sociala si, in final, dezinstitutionalizarea.

4. Principiul dezvoltirii se referd la faptul ca toate persoanele cu CES sunt capabile de crestere, invatare
si dezvoltare, indiferent de severitatea handicapului, cu potentialul de care dispun, oferd posibilitatea de a
invata in functie de ritmul, capacititile si nevoile proprii si de a se exprima conform trasaturilor individuale
de personalitate.

5. Principiul drepturilor egale, asigurarea egalitatii sociale, constituie unul dintre principiile fundamen-
tale ale societdtilor democratice. Este un principiu constitutiv al democratiilor, fiind inscris in Constitutiile
statelor, precum si 1n diferite reglementari nationale si internationale.

6. Principiul egalizarii sanselor in domeniul educatiei este corelat cu principiul drepturilor egale. Ega-
lizarea sanselor este procesul prin care toti cetatenii si, in particular, persoanele cu handicap pot avea acces la
diversele sisteme ale societatii: cadrul material, serviciile, informatiile etc. O persoana devine practic handi-
capatd atunci cand i se refuza sansele care permit accesul la educatie, viata de familie, angajarea in munca,
conditii de locuit, participare la diferite organizatii, asociatii. Egalitatea sanselor vizeaza: egalitatea sanselor
de acces, egalitatea sanselor de instruire si educatie, egalitatea sanselor de integrare, reusita sociala.

7. Principiul asigurarii serviciilor de sprijin presupune oferirea serviciilor guvernamentale (de sanétate,
invatamant, asistentd sociald), a serviciilor de sprijin — de consultantd / consiliere a persoanelor cu CES prin
crearea resurselor: umane (personal specializat); materiale (variate institutii de educatie, de asistenta si ocro-
tire, centre de orientare, formare profesionald, consiliere, cercetare etc.). Exista trei mari categorii de servicii
de sprijin: serviciile de sprijin organizate la nivelul scolii, serviciile de sprijin din afara scolii si serviciile
holistice.
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8. Principiul interventiei timpurii indica eficienta institutiei de reabilitare/reeducare si de integrare la
varstele mici, deoarece diferentele dintre copiii obisnuiti si cei deficienti sunt mai greu observabile, iar sansele
de integrare ulterioard in viata scolard sunt mai mari pentru copiii care au acces la invatdmantul prescolar
alaturi de copiii obisnuiti [12].

9. Principiul cooperirii si parteneriatului. Acest principiu are in vedere experienta practica, unde s-a
observat ca integrarea si normalizarea se pot realiza dacd existd o colaborare permanenta intre membrii im-
plicati: elevii, cadrele didactice, parintii, organizatiile guvernamentale si nonguvernamentale, scolile [13].

In acelasi timp, in Programul de dezvoltare a educatiei incluzive in RM pentru anii 2011-2020 sunt enu-
merate ultimele cinci principii mentionate anterior (principiul drepturilor egale in domeniul educatiei, princi-
piul egalizérii sanselor, principiul asigurdrii serviciilor de sprijin, principiul interventiei timpurii, principiul
cooperdrii §i parteneriatului social), dar se mai evidentiaza faptul cd educatia incluziva se dezvoltd in baza
urmatoarelor principii:

a) principiul interesului superior al copilului;

b) principiul nondiscriminarii, tolerantei si valorificarii tuturor diferentelor;

¢) principiul individualizérii procesului de educatie si dezvoltarii la maximum a potentialului fiecarui

copil;

d) principiul flexibilitatii in activitatea didactica;

e) principiul designului universal care permite crearea unui mediu accesibil tuturor;

f) principiul managementului educational participativ;

g) principiul dreptului parintelui de a alege [14].

Respectarea acestor principii impune, la randul sau, schimbari la nivel de practici educative si atitudini.
Printre cele mai importante putem mentiona urméatoarele:

Valorificarea diversititii ca un element care imbogiteste dezvoltarea personali si sociald. Conditia
cea mai importanta pentru dezvoltarea unei educatii incluzive este ca societatea, in general, si comunitatea
educativa, 1n special, sa aiba o atitudine de acceptare, respect si valorificare a diferentelor. Este fundamentala
dezvoltarea unei activititi de informare si sensibilizare, in care mediile de comunicare sociald pot juca un rol
fundamental.

Un curriculum amplu si flexibil este o conditie fundamentala pentru a rdspunde diversitatii si care per-
mite luarea deciziilor adaptate diferitelor realitati sociale, culturale si individuale. Acest curriculum trebuie
racordat la capacitdtile si continuturile ce pot fi asimilate de copiii cu CES. Au fost realizate importante
avansdri 1n proiectarea curriculumului, care pot fi foarte avantajoase din punctul de vedere al diversitatii, dar
totusi nu s-a obtinut inca ca acestea sd modifice practicile educative.

Abordarile metodologice nu pot fi concepute 1n afara centrarii pe elevi si trebuie sa faciliteze diversificarea
si flexibilitatea predarii, intr-o maniera in care ar fi posibila personalizarea experientelor de invatare comune.
Elementul central prevede organizarea situatiilor de invatare care ar permite participarea tuturor elevilor, fara
a pierde din vedere necesitatile i competentele specifice fiecaruia in parte. Cea mai mare provocare este de a
rupe cu cultura omogenizatoare a scolilor si cu predarea frontald, considerandu-se ca toti elevii sunt egali si
invata in acelasi fel.

Criterii si proceduri flexibile de evaluare si promovare. Din perspectiva educatiei incluzive, scopul
evaludrii este de a identifica tipul de ajutor si resursele necesare pentru a facilita procesul de predare-invatare,
precum si cel de dezvoltare personala si sociala. Un aspect care favorizeaza sprijinirea diversitatii este faptul
ca multe state au depasit modelul curricular prin care elevii sunt absolviti de studierea tuturor cursurilor,
fiind stabilita promovarea automata. A raspunde diversitatii implica utilizarea unei varietati de proceduri de
evaluare, care sunt adaptate diferitelor stiluri, capacitati si posibilitati de expresie a elevilor.

Proiecte educationale ale intregii scoli care ar promova diversitatea si necesitatea de schimbare.
Procesele de descentralizare curriculara si gestiune educativa care au fost intreprinse de multe state facili-
teaza elaborarea de cétre scoli a proiectelor educationale racordate la necesitatile elevilor lor si la realitatea
existentd. In acele scoli, in care existd o colaborare intre profesori, intre profesori si elevi si intre elevi, e
mai posibil a sprijini diversitatea. Existenta unui climat efectiv i emotional pozitiv in cadrul scolii si in
sala de clasa de asemenea este o conditie fundamentald pentru ca elevii sa invete si sa participe plenar la
dezvoltarea personala.
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Implicarea parintilor si a comunitatii. Este importanta prezenta unei relatii de colaborare intre toti cei
implicati in proces: intre directori/manageri, directori si profesori, Intre profesori, intre profesori si parinti si
intre elevi nemijlocit. Parintii trebuie sa participe la activitatile scolii, sa sprijine invatarea realizatd acasa si
sa exercite controlul progreselor propriilor copii.

Formarea/pregitirea profesorilor si a altor specialisti. Toate schimbérile semnalate nu pot fi imple-
mentate dacd profesorii si alti specialisti nu au competentele necesare pentru a dezvolta o practica educatio-
nald deosebitd. Este foarte important a renova/perfectiona programele de formare initiala a profesorilor, pre-
cum si a altor specialisti, pentru a putea raspunde cerintelor educatiei incluzive. Este important ca profesorii
sd aiba conditii de munca adecvate, o0 maxima valorificare a muncii pe care o realizeaza si o serie de stimu-
lente care favorizeaza dezvoltarea lor profesionald. Unul dintre obiectivele majore ale agentiilor internatio-
nale este de a contribui si sprijini statele in acest proces de transformare a sistemelor educationale, pentru a le
transforma in adevarate instrumente de integrare sociala, care ar permite participarea plenara a cetatenilor in
viata publicd. Agentiile internationale au indeplinit rolul de agenti coordonatori. Acest rol trebuie consolidat
si marit, pentru ca dezvoltarea incluziunii sa fie introdusa in agendele de lucru ale tuturor statelor lumii [15].

Promovarea educatiei incluzive implica schimbari in cadrul sistemului educational si al politicilor educa-
tionale, 1n functionarea scolilor, 1n atitudinile si practicile profesorilor i in relatiile diferitilor actori ai pro-
cesului educational. in acest context, un rol fundamental au schimbarile politicilor, normelor si chiar ale sis-
temului educational. Aceste schimbari vizeaza:

Consolidarea responsabilititii statului pentru a garanta egalitatea de oportunitati si a asigura conditii
fundamentale de functionare a scolilor in termeni de resurse umane, materiale, cadre didactice, care ar putea
sustine si promova diversitatea in randul elevilor. In acelasi timp, este importanta stabilirea mecanismelor de
discriminare pozitiva, de care ar beneficia grupurile cu un nivel inalt de vulnerabilitate, iar scolile — de un
nivel maximal de lipsuri.

Amplificarea acoperirii si a calitatii programelor de educatie incluziva si ingrijirea copilariei timpurii.
Cu cat mai devreme se incepe integrarea in sistemul de Invatdmant, cu atdt mai echilibrat este procesul.
Actualmente este o realitate faptul ca copiii au nevoie intr-o masura mai mare de o educatie timpurie, pentru
a putea compensa dezavantajele conditiei lor, mai ales cei care mai putin acced spre programe educationale
sau primesc o educatie de o calitate mai joasa. Pentru ei, o provocare importanta este obtinerea unei echitati
mai mari §i o calitate mai buna a ofertei educative, care ar asigura egalitatea oportunitatilor copiilor aflati in
situatii dezavantajoase. Copiii cu dizabilitati constituie unul dintre colectivitatile cele mai excluse, in circum-
stantele 1n care pentru ei este vitala o educatie timpurie care ar compensa dificultatile lor si le-ar optimiza
dezvoltarea.

Flexibilitatea ofertei educationale la toate etapele si nivelurile. E necesara o flexibilitate mare si diver-
sitate a ofertei educationale in interiorul institutiilor, oferind diferite propuneri si alternative in ceea ce pri-
veste curriculumul, situatiile de Invatare, mijloacele didactice si strategiile de evaluare. Institutiile educative
trebuie sa ofere elevilor lor un camin care ar asigura ca toti sd obtind, Tn masura posibilitatilor, competentele
generale stabilite In curriculumul scolar.

Resurse de sprijin pentru profesori. Majoritatea statelor ofera o serie de servicii de sprijin scolii, care
sunt de o importanta vitala pentru succesul politicilor educative incluzive. Resursele de sprijin centreaza
interventia lor intr-un set, orientat profesorilor si familiilor, pentru ca fiecare sé fie mai capabil sa satisfaca
necesitatile copiilor. Valoros este si ajutorul acordat intre scoli; € important a promova retele de munca intre
scoli si alte institutii speciale, care s-ar reuni pentru a reflecta impreuna si a face schimb de experiente.

Politici educationale si intersectoriale care promoveaza incluziunea la toate nivelurile de invatamant.
Un aspect extrem de sensibil este tranzitia elevilor cu CES pe parcursul intregii vieti: schimbarea casei cu
educatia initiala, de aici spre invatdmantul primar si apoi la cel secundar si, in cele din urma, tranzitia spre
campul de munca. Fiecare proces de tranzitie are nivelul sdu de complexitate si e necesar a gasi metoda de a
usura si simplifica aceste procese.

Legislatie si norme educationale. Conceptul de integrare a elevilor cu dizabilitati In Invatdmantul general
deja a fost incorporat in politicile multor state.

Retele de lucru intersectoriale intre diferite sectoare responsabile de bunistarea persoanelor cu
dizabilitati. Este necesard conlucrarea intre guvern si societate pentru colaborarea in cazul temelor afiliate
educatiei, pietei muncii si sanatatii [16].
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Realizarea conditiilor, factorilor analizati anterior va contribui la realizarea obiectivelor generale ale
Programului de dezvoltare a educatiei incluzive, dupa cum urmeaza:
a) promovarea educatiei incluzive drept prioritate educationald in vederea evitarii excluderii §i/sau margi-
nalizdrii copiilor, tinerilor si adultilor;
b) dezvoltarea cadrului normativ si didactico-metodic pentru promovarea si asigurarea implementarii
educatiei incluzive;
c¢) formarea unui mediu educational prietenos, accesibil, capabil sa raspundd asteptarilor si cerintelor
speciale ale beneficiarilor;
d) formarea unei culturi si a unei societati incluzive [17].
In concluzie putem mentiona ca educatia incluziva necesita:
= Crearea unui mediu scolar primitor care transmite mesajul cd toatd lumea este valorizata, astfel Incat
elevii si parintii sa se simta bineveniti.
» Modificarea/ adaptarea cladirilor scolii, astfel incat sa fie accesibile pentru copiii cu disabilitati.
» Accentuarea progresului individual al copiilor si eliminarea tendintelor de a compara copiii aflati n
dificultate cu alti elevi.
» Folosirea metodelor de predare care Incurajeaza invitarea prin cooperare, astfel incat elevii sa-si poata
ajuta colegii.
» Organizarea periodica a expozitiilor cu lucrarile elevilor, pentru a demonstra cé scoala este mandra de
performantele obtinute de acestia.
» Dezvoltarea unui comportament care ar permite ca toatd lumea sa se simta valorizata si binevenita in
scoala [18].
= Valorizarea egala a tuturor elevilor si a cadrelor didactice.
= Cresterea gradului de participare a elevilor la activitatile culturale, la cele comunitare i la parcurgerea
curriculumului, reducerea gradului de excludere a elevilor de la aceste activitati.
» Transformarea culturii, politicilor si practicilor din scoli, astfel incat sa raspunda gradului de diversitate
al elevilor din localitatea respectiva.
» Reducerea barierelor din calea invatarii si participarii tuturor elevilor, nu doar a celor cu deficiente sau
care intrd in categoria celor cu ,,nevoi educative speciale”.
= Invatiminte de pe urma incercarilor de a depisi barierele in calea accesului si participarii anumitor
elevi, in vederea introducerii unor schimbari in beneficiul elevilor, in general.
» Perceperea diferentelor dintre elevi ca fiind resurse prin care se poate sprijini actul de invatare, mai
degraba decat probleme de depasit.
= Recunoasterea dreptului pe care 1l are fiecare elev la educatie in propria localitate.
= Imbunatatirea conditiei scolilor in beneficiul cadrelor didactice si al elevilor.
= Intirirea rolului pe care il are scoala in dezvoltarea comunitatii si promovarea valorilor, precum si in
sporirea realizarilor comunitare.
» Crearea si stimularea unor relatii de sprijin mutual intre scoald si comunitate.
= Recunoasterea faptului ca incluziunea in educatie reprezintd o premisé a incluziunii sociale [19].
Transformarile care s-au produs in cele mai diverse sfere ale activititii umane, precum si evolutiile in
dezvoltarea continua a societatii au determinat o noud abordare a educatiei, conform careia aceasta devine
conditie esentiald pentru dezvoltarea personalitatii si integrarea sociala a individului. in acest proces complex
trebuie sa fie cuprinsi toti copiii, inclusiv cei care din diferite motive nu reusesc sa faca fata cerintelor educa-
tiei scolare, individualizand abordarea acestora la toate nivelurile sistemului de educatie. Educatia incluziva
devine o prioritate a invatimantului si obiect al politicilor in domeniu.
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