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The paper discusses different aspects of the moral education in school. Some questions and also, the possible
answers are analyzed. The main problem is to find out if the moral education in school is appropriated both, to the child
and to the present times.

Traditia romaneascd — cu referinta aici atat la mostenirea culturala si spirituala, cat si la obiceiurile inrada-
cinate n practica sociald — conferd un loc de prim rang scolii si educatiei scolare. in acest context, unul dintre
domeniile ce par a apartine in cea mai mare parte scolii este cel al educatiei morale. Daca pentru perioada pre-
scolard cea care detine responsabilitatea educatiei morale a copilului este in primul rand familia, momentul
in care acesta paseste pragul scolii face ca grija pentru evolutia morala sa devind aproape exclusiv obligatia
procesului de formare dirijata, desfasurat in scoala.

De asemenea, prin traditie, scoala nu doar ca accepta aceasta sarcind, dar o si pretinde cu putere. La acea-
sta traditie de valorizare a culturii si educatiei, ce pare a se structura in gandirea romaneasca aproape arheti-
pal, se adauga un fapt obiectiv ce aproape forteaza, si el, prezenta scolii; desi una dintre temele predilecte de
discutie este necesitatea unei reechilibrari de sarcini si responsabilitdti intre familie si scoald, schimbarile so-
ciale si psihologice, determinand tot mai accentuat absenta ori absenteismul familiei, fac de dorit ,,dominatia”
scolii ca singurul punct de referinta al copilului ce poseda stabilitate. Fata de aceastd semnificatie crescuta a
institutiei scolare apar in mod firesc céteva Intrebari. Asadar:

o corespunde educatia morald oferita de scoald cu imaginea pe care scoala insasi si-o construieste despre

educatie si despre morala?

e este scoala instrumentul cel mai bun pentru educatia morala si, daca da,

e care sunt valorile ce trebuie promovate in scoala si

o ce modalitati specifice sunt de utilizat pentru ca valorile respective sa fie transmise?

Aceste Intrebari lasd Tnadins de-o parte functia educativa a familiei. Asa cum am mai amintit, familia de
multe ori lipseste ori este nevoita sa lipseasca. De asemenea, desi intentiile sale de promovare a unor valori
reale pot fi oneste, familia, fie ca este constientd ori nu de aceasta, este foarte adesea, in cadrul grupului social
de care apartine, prada lipsei de valori credibile sau promotoare de false valori, fiind obligatd sa accepte
valori impuse, fie ca presiunea este durd ori se exercita intr-o maniera catifelatd (motivarea compromisului
prin interese materiale). Pentru mii de familii, aparte de nivelul financiar sau social, valoarea este legatd in
primul rand de supravietuire, oricare ar fi continutul pe care ele 1l confera acestui concept. La fel de adevarat
este insa si faptul cd in familiile de tip traditional, numeroase inca in sate si in orasele mici, simtul discrimi-
narii §i convingerea ca ceea ce este bun e bun si ca raul e rau, supravietuiesc inca. Speranta permanentei
existente a surselor generatoare de indivizi morali 1si are sursa, In mare masura, in perenitatea acestor familii.

Discutia prezenta lasa de-o parte si copilul. Pare evident ca, oricare ar fi mediul familial si scolar, dezvol-
tarea morala a persoanei are loc, e drept, ca raspuns la exteriorul solicitant, dar intotdeauna, si mai mult ca
orice, In conformitate cu tendintele interne ale copilului. Persoana se modeleaza pe sine insasi in functie de
mediul inconjurator, dar in acelasi timp isi implineste propriul destin, dependent de propriul sdu dat interior.
In imprejurari normale, nimeni altcineva decét individul insusi este rispunzitor de propria conditie. Subiec-
tul fiind vast si avind o anumitd independenta, acesta este motivul pentru care copilul nu va fi considerat in
aceasta discutie.

Sa ne Intoarcem deci la scoald si sd incercam sa raspundem la intrebarile puse mai devreme. La primele
doua raspunsul pare a fi dat, insd aceasta afirmatie nu implici o judecati de valoare, ci numai un enunt. in
general, scoala este destul de consecventa in coordonarea actiunii cu declaratiile sale. Ea considera cé prin-
cipalul sdu scop este instruirea, dar isi asuma si rolul de educator moral. In aceasta calitate, ea se ocupa in
special de cunostintele si deprinderile morale, care, in ultimi instantd, se refera tot la informatie. In momentul
cand declaratia de credintd a scolii se referd si la formarea atitudinilor morale, am putea sa meditdm o clipa
mai mult la aceasta afirmatie. Faptul ca aceste atitudini apar din ce in ce mai mult pe lista dezideratelor
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sociale, derivat din absenta ori din manifestarea lor antieticd, nu implicd discordanta dintre afirmatiile scolii
si actiunile sale ce rdman neindeplinite. Acest fapt aratd numai ca teoria pe care isi construieste institutia
scoald actiunea de formare a atitudinii morale nu este cea mai buna ori ca mijloacele folosite nu sunt cele mai
potrivite.

De asemenea, in ceea ce priveste intrebarea asupra scolii, ca fiind instrumentul cel mai bun de educare
morald, raspunsul este evident afirmativ, in relatie nu cu un criteriu etic ideal, ci in comparatie cu ceilalti
posibili agenti de educatie morala din societate.

Deci, daca scoala este, dintr-un motiv sau altul, cel mai bun mijloc pentru a promova educatia morala,
urmadtoarea tentatie este de a Intreba: pentru cine, in folosul cui scoala este cel mai bun mijloc: in folosul
copilului ori al societatii? Cui i serveste, deci, aceastd scoald si care este scopul exercitarii influentei sale
morale? In fapt, care sunt valorile pe care aceasta le sustine si in ce masuri ele slujesc individului, socialului
ori zonelor de intersectie dintre individ si grup? De asemenea: idealul educational este el congruent cu cel
social? Referinta, aici, este la tendintele reale existente intr-o societate, si nu la cele declarate. Daca idealul
social este unul moral, evident, este de dorit ca gcoala sd i se acordeze. Dar ce se intdimplad daca tendintele
dominante ale schimbarii sociale nu au un caracter moral? Daca, asa cum vedem ca se Intampla astazi, sco-
puri lipsite de umanitate Tmbracd haina religiozitatii, subiectivitatea omului este evaluatd cu instrumente
cantitative, idealurile sunt privite prin ochelarii valorilor economiei de piata, ce i se poate cere, deci, scolii,
care, la urma urmei, este o institutie in subordine politici si sociala? Intr-o societate in care nu caracteristicile
morale sunt in prim-plan, pentru ce anume sunt educati copiii? Pentru aceasta societate, ori pentru un ideal
social care poate fi chiar opus tendintelor prezente? Problema pare a fi pusa excesiv de direct. Dar, in dome-
niul moral nu exista principii ,,caldute”, ci doar ,,da” si ,,nu”. Pe de altd parte, s-ar putea spune ca intrebarea:
incotro, scoala? — catre societate ori catre ideal? nu are, de fapt, nici un inteles, Intrucat pentru scoald ca
institutie nu exista posibilitatea unei alegeri. Aceasta deoarece asupra ei se exercitd un puternic determinism
social, incepand cu Legea Invatamantului, programe scolare, manuale, formarea profesorilor, pana la metode,
materiale de instruire, arhitecturd scolard. Toate acestea sunt, de fapt, efecte ale deciziilor sociale menite sa
pastreze structurile existente si sd modifice anumite directii, mai putin importante, si acestea predeterminate
social. Asadar, la nivelul scolii nu pare a fi loc pentru o libertate de decizie reala.

Doua propozitii pot clarifica aceasta situatie aparent constrangatoare. Mai inti, determinismul social nu
este un determinism mecanic, o cauza producand nu un singur rezultat, ci mai multe, dintre care unele neas-
teptate. Acest neprevizut a oferit dintotdeauna mintilor independente prilejuri de decizie relativ autonoma. in
al doilea rand, nici o societate nu poate fi consideratd, daca nu morala, dar nici imorald sau amorald. Chiar
daca la nivel general lucrurile par ori chiar pot merge in rau, la nivelul persoanei apar de multe ori rezultate
benefice; evident, aici este o chestiune individuala, de fortd psihica si de rezistentd la compromis. Astfel,
chiar daca la nivel global anumite tendinte negative apar ca dominante in viata sociald si spirituald, persoana,
ca atare, isi poate exercita autonomia interioard morala.

Asadar, solutia ce pare a se intrevede pentru evolutia morala nu este una general sociald, ci mai degraba o
solutie a grupurilor mici si a persoanei. Edictele sociale nu au impact asupra convingerilor morale, desi isi au
importanta lor, deloc mica, in modelarea comportamentului non-agresiv. De asemenea, solutia cuprinde o
laturd de actiune afectiva; factorii fundamentali aici sunt doi: valorile ce trebuie transmise i persoana care le
transmite (1n scoald ea poartd numele de invatator, profesor, educator).

Desi elevul este considerat in general ca principalul actor al procesului de educatie, in acest context el va
fi 1asat de-o parte. Elevul este intr-adevar un actor in structura activitatilor scolare, dar el nu este nici princi-
palul si nici macar cel detindnd unul din rolurile principale. Pentru o perioada lunga a vietii sale — perioada
scolarizarii, el se migca intr-un plan secundar. Cel care decide intriga piesei si imparte rolurile nu este el, ci
adultul — fie el profesor ori administrator educational. Sarcina elevului fatd de sine Insusi este Intr-adevar
extrem de importantd si unica pentru fiecare persoand, referindu-se la actul alegerii morale. Alternativele,
insd, sunt oferite de societate si in primul rand de comunitatea scolara. Mult mai tarziu, si In mod obisnuit nu
legat de scoala, el descopera alternativa interioara.

In ceea ce priveste cei doi factori principali — profesorul si valorile — se poate remarca o anumiti echiva-
lenta in ceea ce priveste importanta lor, pe parcursul depasirii succesive a varstelor scolare. La varstele mici,
drept cel mai important lucru nu apare valoarea, ca atare, ci persoana care o emite; nevoia de aprobare din
partea adultului este criteriul esential. Cand copilul Incalca in mod voit o reguld, aceasta se intampla, de cele
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mai multe ori, nu dintr-o inclinare ,,rea”, ci din dorinta de a se delimita ori chiar de a-si manifesta opozitia
fata de persoana care incarneaza regula; valoarea este consideratd din punctul de vedere al conexiunii sale cu
o persoand, de obicei un adult, cel mai adesea profesorul; aceeasi norma este acceptata sau respinsa in functie
de acceptarea sau respingerea persoanei respective. Tendinta catre o subordonare din ratiuni afective, exis-
tenta la elevul mic, explica de altfel si faptul ca transmiterea valorilor poate fi facuta in clasele mici prin inter-
mediul metodelor didactice traditionale. In acest stadiu, regula este asimilata in litera sa, judecata morala de
valoare fiind amanata pentru mai tarziu. La varstele mai mari, persoana ce emite preceptul incepe sa fie com-
paratd, cel putin in comportamentul sdu, cu respectiva valoare. Judecata morala are loc, in primul rand, prin
analiza valorii si nu a vorbitorului. Cu toate acestea, este cert cd persoana ce verbalizeaza valorile si formu-
leaza regulile morale raméane centrald in sistemul de referinte morale ale elevului. Sunt tipice, in aceasta pri-
vinta, conflictele existentiale ale adolescentilor 1n care sfaramarea idolilor, de obicei profesori, pare a sfarama
morala insasi. Demolarea piedestalului maestrilor este o actiune specifica acestei varste §i, Intr-un anume
sens, ea este necesard. Scoala nu este o serd morala, ci mai degraba un teren de exersare a simtului critic si a
discrimindrii valorice. In plus, pentru elev, ea reprezinti viata reald insisi. Personajul important al acestei
vieti, profesorul, este In mod firesc primul pe care aceste calitati sunt practicate. Persoana adultului poate
satisface, In egala masura, nevoia de lider ca si cea de tap ispasitor a adolescentului. Aceste roluri extrem de
diferite, ca si altele, de altfel, cu care este investit profesorul, sunt un argument in enuntarea locului crucial
pe care il pastreaza educatorul in sistemul de referinta al adolescentului. In acest context, intelegem motivul
pentru care, la aceasta varstd, o predare conventionala a valorilor morale are o rezonanta foarte mica, dacé nu
chiar opusa intentiei didactice. Descoperirea, la aceasta varstd, a ,,vocii interioare” cere modele, experienta,
autenticitate si nicidecum predare. Astfel, in pofida acestor modificari de accent de pe adult pe valoare si
invers, este evident cd persoana profesorului isi pastreazd permanent un loc privilegiat, fie ca investirea sa
din partea elevului este ori pozitiva, ori negativa.

Al doilea element principal in educatia morald in scoald este, am spus, cel reprezentat de valorile care
trebuie transmise; selectia lor pare a fi dificila, mai intai datorita interferentei factorilor psihologici si sociali
ce determina dezvoltarea persoanei, cat si datoritd contextului scolar, limitativ prin Insdsi natura sa. Acest
complex de determinari face aproape imposibild proclamarea anumitor valori fara implicarea unor ajustéri,
modificari de ordin psihologic si social ce implica variatia conceptiilor etice. In aceasta retea a relativitatii,
exista totusi valori ce-si pastreaza substanta in pofida oricarei schimbari. O valoare fundamentala ce pare a fi
aproape inndscutd in fiinta umana este valoarea de adevar. Una dintre primele interdictii morale ridicate in
fata copilului de cétre parinte este: sd nu minti! Principala cerintd formulatd de adolescent este de a nu fi
mintit. Conflictul esential al subiectivitatii umane pare a fi nu cel dintre bine §i rau, ci acela dintre adevar si
minciund. Adevarului, ca valoare morala, i se adauga necesitatea dezvoltarii In fiinta umana a capacitatii de
discriminare morala, fara de care intelegerea morala nu are continut.

O alta conditie este cea a experimentarii, experimentare atdt a adevarului, cat si a discriminarii, ca fiind
singura cale catre cel dintai; ceea ce se numeste experimentare, se defineste, de fapt, ca sensibilitate, afectivi-
tate, ori, si mai specific, iubire, mila, credinta. Nu ar fi de luat in considerare, in acest context, vointa morala,
intrucat aceasta este, mai degrabi, o capacitate derivatd. In misura in care viziunea morali, intelegerea si
trairea adevarului moral se gasesc prezente in om, vointa apare mai degraba ca o condensare a energiilor de
cunoastere si afectivitate.

Dupa cum se vede, discutia pare a fi alunecat din domeniul valorilor in cel al personalitatii umane. Scuza
este ca, vorbind despre persoane care se misca intr-o structura clar delimitatd, cum este cea a scolii, un camp
concret de discutie pare mai potrivit. Experimentarea, trdirea adevarului se refera att la profesor, cat si la
elev. Ambii sunt fiinte umane in dezvoltare continui si in continui evolutie morala. Intr-un sens, diferenta
dintre ei pare mai degraba cantitativa. La adult, numeroasele obstacole existentiale determind, in cele mai
multe cazuri, o scadere a energiei morale. Copilul, tdnarul poseda o capacitate exploziva pentru a trai, care
nu este ncd incercatd de evenimentele vietii. Convingerile morale, conduita, depind in mare masura de acea-
std energie, ca suport al fortei morale. Astfel, tAnarul pare a avea o mare rezistenta morald, dar cunoasterea si
discriminarea faptelor morale exterioare nu au maturitatea necesara omului moral integral. Adultul castiga
in intelegere, dar forta lui morald pare a se diminua cu varsta. In acest context s-ar putea spune ca binele
suprem — valoarea suprema este o Intelegere si o trire echilibratd a adevarului exterior si a celui interior.
Acest bine este o valoare abstracta, dar in egald masura una concret umana, caracteristica ce-l face sa fie
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vazut ca un ideal inalt, dar in acelasi timp permite nutrirea sperantei de a fi atins efectiv. Este o sarcinad pur
individuala ca aceasta speranta sd devinad incredere si, mai apoi, credintd. Ajuns in acest punct, individul
poate intelege si discrimina intre valorile morale relativizate in contextul modificarilor sociale, poate opera
cu decizii corecte, in care eficienta si utilitatea sd aiba referintd morald, indiferent ca se aplica in campul
psihologiei ori al socialului. Hotararea de a alege drumul catre adevarul moral, ori de a urma calea opusa,
apartine exclusiv individului. Aceasta realitate, Insa, nu trebuie sd ignore factorii contextuali si, in nici un
caz, nu poate ignora scoala. Scoala este o experienta personala, simultan cu una sociala. Ea este, de asemeni,
singura constructie sociald care, investitd cu stima sociald si cu puterea de decizie necesard, poate dobandi
capacitatea de a indica directia cea adevarata. In interiorul scolii, aparte de contextul larg sociopolitic si intr-o
anumitd masura independent de acesta, profesorul adevarat poate sa raimana profesor adevarat, iar elevul poate
primi sprijin in a cunoaste adevarul aflat in sine insusi. In acest fel, scoala ar putea deveni cararea regala spre
esenta vietii atat pentru profesor, cit si pentru elev.

Prezentat la 08.06.2012
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