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Una dintre problemele majore este de a pregéti copii pentru scoald, inclusiv pregatirea pentru invatarea citirii i
scrierii. Autorul descrie pe scurt experimentul pedagogic realizat in formarea premiselor citirii, abordand aspecte meto-
dologice pentru elaborarea materialelor didactice.
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FORMATION OF PREMISES FOR READING AND WRITING IN SOCIALIZATION OF EARLY AGE

CHILDREN

One of the major problems is to prepare children for school including preparation for the learning of reading and
writing. The author briefly describes pedagogical experiment conducted in the formation of the main idea of reading,
addressing methodological aspects to develop teaching materials.
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Prevederile Legii despre Invatamant si ale altor documente de stat cu referire la educatie si instruire im-
plica si anumite prevederi cu referire la socializarea copiilor de varstd prescolard. Una dintre principalele este
de a-i ajuta pe copii sd dobandeasca prin invatdmantul prescolar complexul de insusiri fizice si psihice care
sd-1 apropie de viata sociala si, bineinteles, sa-i educe, sd-i apropie de activitatea de invatare, sa-i adapteze
mai usor la noile conditii — la viata de scolar.

In psihopedagogie varsta prescolara este numitd vdrsta marilor achizitii. In aceastd varsta copilul inregis-
treaza progrese insemnate atat privind activitatea afectiva si psihomotorie, cat si cea intelectuala. Insa, aceste
progrese se inregistreaza nu doar prin receptarea independenta ,,din afard” a unor influente, ci si prin inter-
mediul unor influente, actiuni organizate sistematic de citre adulti. Aceste ,,influente formative” trebuie sa
fie exercitate de catre familie si institutia prescolara prin utilizarea unui complex de factori educativi, in urma
carora se ajunge la o rezultanta doritd, pozitiva.

In cadrul acestui proces un rol preponderent revine institutiei prescolare care realizeazd in mod organizat
o activitate formativa de socializare prin educatie si instruire. Aceastd activitate implica un inalt grad de
responsabilitate profesionald si civicd, deoarece de modalitdtile concrete de realizare a educatiei prescolare
depinde, in mare masurd, intreaga dezvoltare de mai departe a personalitatii copilului. Or, in complexitatea
sarcinilor ce-i revin cadrului didactic din gradinita se include §i sarcina de a asigura, de a stabili o relatie
corectd dintre gradinitd si familiile copiilor in vederea realizarii scopurilor majore cu referire la pregatirea
copilului pentru Invatarea citirii §i scrierii.

In cazul dat gradinitei ii revine rolul de coordonator, deoarece anume institutia prescolara, fiind o insti-
tutie specializata, asiguratd cu cadre special pregétite pentru a realiza obiectivele educativ-instructive, este
chemata sa acorde un ajutor concret familiei si altor institutii din comunitate 1n socializarea copiilor, utiliza-
rea influentelor pozitive asupra lor, In educarea dragostei de carte, a dorintei de a invata cititul si scrisul.

Urmarind unul dintre principalele scopuri ale formarii personalititii copilului, cadrele didactice sunt
chemate sa acorde familiilor ajutorul necesar in acest proces. Printre obiectivele generale este §i atingerea de
catre copii a nivelului necesar de maturitate scolara.

Pregatirea copiilor pentru invdtarea citit-scrisului asigura intr-o buna masura eficienta Invatamantului in
treapta primara. Astfel, consideram ca adultii (familia si gradinita) trebuie sa ajute copilul sd dobandeasca in
invatamantul prescolar (prin forme si activitati specializate) acel complex de Insusiri fizice si psihice care sa-1
apropie de activitatea de invatare, sd-1 adapteze mai usor la noile conditii de viata. Maturizarea copiilor pentru
scoald, dupd cum atesta rezultatele cercetarilor din diferite tari, prevad anumite obiective ce trebuie luate in
consideratie:

1) dezvoltarea fizica

2) dezvoltarea intelectuala
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3) dezvoltarea socioafectiva — obiective care au un rol formativ si care se realizeaza in procesul de pre-

gatire pentru invatarea citit-scrisului.

Formarea personalitatii copilului poate fi realizata prin imbinarea obiectivelor si exigentelor familiei, gra-
dinitei si ale comunitatii. Aici institutiei prescolare ii revin sarcini importante. Or, aceste sarcini vor asigura
eficienta doritd numai prin realizarea sistematica a unui parteneriat in actiunile educativ-instructive.

Acestea, la randul lor, vor da rezultatele scontate numai atunci cand toate institutiile ii vor inainta obiec-
tive comune, efectuand treptat si procesul de socializare a copiilor. Astfel, copiii vor fi ajutati sa dobandeasca
inca in prescolaritate complexul de insusiri fizice, psihice si socioafective care sa-i apropie de viata societétii,
sa-i pregateasca de scoald si sa-i adapteze mai usor la noile conditii de viata.

In rezultatul documentarii stiintifice si al familiarizarii cu unele rezultate ale cercetarilor din domeniul
dat, realizate de specialisti din diferite tari (Franta, Olanda, Anglia, SUA, Japonia, Rusia, Romania etc.)
si de catre cercetatori din Republica Moldova, laboratorul Educatie Prescolara a evidentiat trei directii in
procesul pregétirii pentru scoald si al socializarii copiilor, si anume: formarea fizicad, intelectuald si socio-
afectivi a copilului. In procesul socializarii aceastd formare generald va aduce dupi sine si formarea compor-
tamentului psihic respectiv al copilului, care va include si formarea comportamentelor de baza: social, afectiv,
cognitiv, verbal, motor, volitiv si motivational.

Consideram ca, pentru socializare, pentru atingerea nivelului necesar de pregatire pentru scoald si de ma-
turizare a prescolarilor, este necesara dezvoltarea lor treptatd in baza urmdatoarelor obiective:

Dezvoltarea socioafectiva: educarea sentimentelor morale si estetice; formarea atitudinilor pozitive fata
de Om, Tara, traditii, plai natal, familie, munca; respectarea intereselor proprii si ale celor din jur; rezolvarea
corectd a unor sarcini care necesita efort, vointd, perseverenta, cooperare §i comunicare etc.

Dezvoltarea fizica: dezvoltarea motorie complexa, dezvoltarea motricitatii fine §i pregatirea mainii pentru
scriere, Intremarea sandtatii, formarea unor deprinderi igienice necesare omului.

Dezvoltarea intelectuali: educarea curiozitatii, formarea unor reprezentari si notiuni elementare care se
vor dezvolta mai tarziu prin disciplinele scolare; orientarea in diverse domenii de cunoagtere si activitate
umand; Insusirea unor cunostinte concrete si generalizate In mod sistematic (conform cerintelor Curriculu-
mului Pregcolar), formarea capacititii de a observa si a intelege unele fenomene mai simple; dezvoltarea
capacitatilor intelectuale: perceptie, limbaj, gandire, memorie, atentie, imaginatie, orientare in spatiu si in
timp; insusirea unor concepte morale si estetice accesibile varstei; dezvoltarea creativitatii si a independentei
in cadrul activitatilor (joc, invatare, munca); formarea unor deprinderi elementare de munca artistica si inte-
lectuald; educarea interesului fatd de activitatea de invatare; formarea deprinderilor de comportare civilizata
si adaptare sociala etc.

Experimentul pedagogic, efectuat de noi pe parcursul anilor, a demonstrat ca obiectivele nominalizate supra
pot fi atinse numai in conditiile unor actiuni sistemice, realizate de actorii procesului educativ-instructiv
(familie, gradinita, scoald, comunitate). Ei sunt obligati sa stie cd existd o relatie reciprocd intre invatare si
dezvoltare. Procesul de Invatamant trebuie sd se bazeze nu doar pe functiile psihice formate anterior la copil,
ci si pe capacitatile potentiale, pe functiile in formare (L.Vagotski). Aceasta presupune cunoasterea nivelului
de dezvoltare sociald a fiecarui copil, pentru a transpune in practica principiile de baza: al atitudini individual-
diferentiate si al respectarii particularitatilor de varsta si a celor individuale.

Printre obiectivele primordiale ale pregatirii copiilor pentru scoald, pe langa formarea personalitatii, este
si ceea de a-i pregdti si pentru citire si scriere (F.Sohin, A.Zaporojet, D.Elconin, L.Vagotski, L.Jurova,
P.Noveanu, U.Schiopu, C.Stefanescu, C.Marinescu, 1.Brule, M.Belliot, P.Legat, R.Delogne etc.). Pentru in-
ceput, acesti cercetdtori si-au pus intrebarea daca este corectd introducerea programatd a invatarii citirii si
scrierii in gradinita de copii. Dupa o realizare experimentald a acestei probleme majoritatea din ei au ajuns
la concluzia ca o invitare corect organizatd, mai bine zis, efectuarea sistematicd a unui proces de formare a
premiselor citirii §i scrierii, va constitui o masura ajutatoare pentru socializarea copiilor, care va contribui si
la dezvoltarea unei curiozitati generale in raport cu scoala, cu Invatarea, cu cartea.

Preocupati de problema datd, am incercat si noi (dupa un studiu respectiv al literaturii stiintifice la tema
si 0 analiza a practicii moderne), sa elaboram o metodologie a procesului de pregatire a prescolarilor pentru
citit-scris, mai bine zis, de formare a premiselor citirii si scrierii In cadrul activitatii verbal-artistice si de
socializare treptata a copilului.
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In acest scop, inca in anii 90 am elaborat un Curriculum, prin care am propus cadrelor didactice din insti-
tutiile prescolare si celor care predau la clasa intdia obiective majore si de referintd ale cursului dat. Dupa
care a urmat etapa experimentului pedagogic, pentru care au fost elaborate modele de materiale didactice
necesare realizarii acestui proces.

Experimentul pedagogic a fost efectuat in raioanele Drochia, Soroca, Ungheni, Straseni, Orhei, laloveni;
in orasele Soroca, Cahul, Balti si in mun. Chisinau.

Verificarea materialelor pe teren, validarea si aprobarea lor ne-a permis sa includem programa respectiva
in Curriculumul Prescolar (1989, 1991, 1993, 1997, 2000, 2007). Paralel derula si procesul validarii si imple-
mentdrii in practicd a materialelor didactice respective. Pe parcursul anilor au fost elaborate urmatoarele
lucrari:

abecedare: Abecedarul prescolarului; Cine le vede nu le crede, cine le paste le cunoaste; Abecedarul
stiintelor; Abecedarul ,,Plai natal”;

carti: Alfabetul In imagini; Citirica; Steluta-deceluta;

ghiduri metodice: Formarea premiselor citirii si scrierii (trei carti); Cartea educatorului; Tara mea
Moldova floare;

seturi de jocuri didactice: ,,Eu ma joc”; ,,Alfabetul decupat; Decupam-ansamblam” etc.

Rezultatele activitatilor practice, ale probelor experimentale, ale discutiilor cu copiii, parintii si cadrele
didactice, ale sondajelor realizate la cursurile de perfectionare cu educatorii si directoarele ne-au demonstrat
ca ,,a sti sa citesti inseamna pentru copil a castiga de-a lungul unui proces complex de invitare si exersare o
tehnicd ce nu prezinta valoare si interes decat daca cel ce citeste intelege sensul celor citite si-1 poate reda
printr-o exprimare orald proprie”. Nu intamplator I.Nicola mentioneaza cé ,,a sti sé citesti Inseamnd a par-
curge un drum anevoios si complex”. El scrie: ,,Copilul pentru a invata sa citeasca trebuie si parcurga mai
intai un scop 1n sine, iar mai apoi va trebui sa transforme acest scop in mijloc necesar insusirii unor noi infor-
matii de-a lungul intregii cariere scolare”.

Péana la incercarile noastre de a include in Curriculumul Prescolar obiectivele formarii premiselor citit-
scrisului, in Republica Moldova abordarea cititului era o problema ce apartinea in exclusivitate scolii. Apa-
ritia programei date in Curriculumul Prescolar pentru institutiile de diferite tipuri si a lucrarii Abecedarul
prescolarului a fost sustinuta de Ministerul Invatimantului. Inca in mai 1989, la una din sedintele sale,
colegiul M.1. a acceptat ideea pregatirii copiilor pentru scoald in domeniul citit-scrisului si curriculumul
formarii premiselor citirii si scrierii. Tot atunci a fost aprobat pentru editare si aplicare in practica ,,Abece-
darul prescolarului”, intr-un tiraj de 100 mii de exemplare. Acesta a fost distribuit pe gratis tuturor gradi-
nitelor din tara.

Primii ani de lucru in baza Abecedarului prescolarului au inaintat in fata cadrelor didactice cateva probleme
serioase:

v De ce la facultatile respective din scolile si universitatile pedagogice nu se preda ,,Metodica pregatirii

copiilor pentru Invatarea citit-scrisului”?

v Care este metodologia formadrii premiselor citit-scrisului la varsta prescolara?

v' Ce materiale pot fi si trebuie folosite pentru a-i pregati pe copii de scoala in acest sens?

v' Cum ar putea fi utilizatd activitatea de joc a copiilor (care este una dominanta la aceasta varstd) in

scopul pregatirii pentru citire si scriere? Etc.

Analizand materialele obtinute pe parcurs si rezultatele experimentului pedagogic, am inteles ca discutiile
savantilor asupra problemei Invatarii citirii §i scrierii de catre copii nu sunt intdmplatoare (Roger, Delogne,
D.Elconin, I.Nicola, A.Chinezu etc.).

Am fost pusi si noi In fata realitatii ca:

e citirea presupune pentru copil o activitate psihica cu un grad mare de complexitate, deoarece semnele

scrise trebuie percepute;

o necesita a fi elaborata o metodologie a procesului de interiorizare a semnelor scrise;

¢ semnele scrise interiorizate trebuie transformate in acte motorii;

e sunt necesare exercitii prin care ochii copilului sd se obisnuiascd cu urmarirea randurilor scrise intr-un

anumit sens etc.;

o ca rezultat, copilul trebuie sa inteleagd ca toate aceste priceperi trebuie consolidate printr-un efort

intelectual de percepere a sensului propus de mesajul scris etc.
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Analizand succesele si insuccesele copiilor din 10 grupe experimentale (din or. Soroca), am inteles ca unii
dintre copiii de 6-7 ani (23%) invatd cu usurinta literele, citesc silabe, cuvinte, propozitii scurte, ghicitori,
proverbe, poezii; altii (18%) refuza sa se includa in acest proces; avand Abecedarul in fatd se delecteaza
privind imaginile, descriindu-le, povestind, unii recunosc toate literele, citesc silabe si cuvinte scurte din 2-3
litere (59%).

Atunci am decis sa realizam si un alt experiment, prin intermediul cdruia am incercat sa abordam si sa
rezolvam unele probleme fundamentale ale invatarii citirii la varsta prescolara mare folosind jocul ca mijloc
si cadru de desfasurare a procesului de invdtare a citirii. Pentru Inceput am decis sa organizam o evaluare
de constatare, prin care urma sa aflam la care nivel de dezvoltare generald de pregatire pentru activitatea de
citire si scriere se afla copiii din grupele experimentale si din cele de control. Ne-au interesat:

e pregatirea generald pentru citire si scriere;

e capacitatea de a lucra cu creionul, pensula;

e organizarea schemei corporale;

o nivelul perceptiei spatiale si temporale;

e acuitatea memoriel vizuale;

e acuitatea memoriei auditive;

¢ dezvoltarea vocabularului;

o expresivitatea limbajului;

e priceperea de a organiza jocuri cu litere si silabe decupate (in mod independent);

o capacitatea de a participa in jocurile de masa si cele colective cu litere etc.

In scopul evidentierii starii de fapt, am inclus si intrebari prin intermediul cirora urma si evidentiem cati
copii cunosc literele si cati pot citi. Cu acest scop am pregatit fise individuale pentru fiecare copil. Sondajul
s-a efectuat de citre educatori in familiile copiilor inclusi in experiment.

Rezultatele evaluarii au demonstrat ca:

» in majoritatea familiilor copiilor evaluati, educatia intelectuald nu constituie o preocupare cotidiana,

sistematica;

» climatul intelectual al membrilor familiei nu corespunde educarii responsabilitatii;

* majoritatea parintilor nu cunosc obiectivele Curriculumului Prescolar la compartimentul ,,formarea

premiselor citirii §i scrierii’;

= atat In familii, cat si la gradinite lipsesc materiale didactice (demonstrative si distributive) necesare

pregatirii copiilor pentru aceasta activitate (in mod independent).

Ipoteza cercetarii de la care am pornit In experimentul formativ a fost: Formarea premiselor citit-scrisului
in varsta prescolard poate derula cu succes daca ea se efectueaza atat in procesul activitatilor individuale si a
celor colective organizate Tn gradinite si familie, ci §i prin utilizarea jocurilor didactice cu litere.
intermediul jocurilor de diferite tipuri, al activitatilor independente organizate (in ariile de stimulare) si in
cadrul activitatilor obligatorii de invatare, unde se utilizeaza diverse materiale didactice.

Realizarea scopului ne-a impus urmatoarele obiective ale cercetdirii:

1. Studierea evolutiei sistemului de invatamant prescolar in Republica Moldova (la general).

2. Analiza problematicii ce vizeaza pregatirea copiilor prescolari pentru scoald (la general).

3. Evidentierea etapelor posibile de pregatire a copiilor prescolari pentru invatarea citirii si a scrierii in
scoala.

4. Corelarea obiectivelor curriculare cu referire la invitarea citirii si a scrierii in gradinita de copii si a
celor prevazute de Curriculumul clasei Intaia a gcolii.

5. Fundamentarea obiectivelor Invatarii citirii i scrierii in gradinita de copii.

6. Elaborarea si validarea experientiald a unui set de materiale didactice, orientate spre formarea premise-
lor citit-scrisului la prescolari.

Rezultatele experimentului pedagogic ne-au demonstrat:

e pe de o parte, prezenta diferitelor concepte cu referire la necesitatea pregatirii copiilor pentru invatarea

citirii si scrierii in vederea scolarizarii si preintampinarii esecului scolar;

¢ pe de altd parte, lipsa unei metodologii speciale si a unor mecanisme pedagogice de realizare;

o complicarea procesului dat din lipsa unor materiale didactice concrete (jocuri, abecedare, caiete didac-

tice), care ar fi de ajutor adultilor si copiilor In munca lor orientata in aceasta directie.
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Am inaintat urmdtoarele cerinte:

— elaborarea unor programe analitice ale pregatirii copiilor de varsta prescolara (3-7 ani) pentru citit-scris

in prescolaritate;

— evidentierea obiectivelor cu referire la metodologia formarii premiselor citit-scrisului la fiecare etapa a

copilariei prescolare;

— elaborarea si validarea pe teren a unui set de materiale didactice (abecedare, ghiduri, seturi de imagini,

tablouri, caiete — didactice);

— scrierea unor recomandari metodice;

— pregatirea si validarea in practicd a unui set de jocuri de masa cu litere (in baza carora copiii ar lucra

atat Tn mod independent, cét si in cadrul activitatilor colective).

Metodologia cercetdrii s-a constituit din:

— metode teoretice: documentarea stiintifica, analiza, sinteza, compararea fenomenelor psihopedagogice

si generalizarea;

— metode experimentale: experimentul de constatare, de formare si de control, observatia, conversatia,

testarea, sondajul de opinii;

— metode statistice: prelucrarea cantitativa a datelor, prezentarea grafica a rezultatelor.

In procesul experimentului am confirmat ideea ci prescolarul trebuie familiarizat la inceput cu literele de
tipar (atat in procesul jocurilor independente, iar mai apoi si in cadrul activitatilor pe subgrupe si colective)
atunci cand el are la dispozitie diverse materiale didactice: fise, jetoane si imagini decupate.

Metodologia cercetarii ne-a cerut elaborarea concomitentd a unor seturi de materiale intuitive (pentru
jocurile cu litere, cele didactice si activitatile colective). Prin aceste materiale, copiilor li se propunea:

— recunoasterea literelor alfabetului;

— TInsugirea corespunderii sunet-litera;

— evidentierea locului sunetului (literei) dat in cuvant (la inceput, in interior, la sfarsit);

— ,.cautarea” si,,gasirea” cuvintelor in care sunetul (litera) numit ar ocupa diverse pozitii;

— familiarizarea cu vocalele si consoanele;

— alcatuirea silabelor deschise si inchise si citirea lor;

— compunerea cuvintelor scurte din diferite litere si citirea lor;

— analiza structurii fonetice (sonore) a cuvintelor;

— plasarea cuvintelor in scheme (rebusuri, integrame) si determinarea numarului de sunete, litere,

silabe etc.;

— alcatuirea propozitiilor din doua-trei cuvinte;

— alcatuirea propozitiilor din cateva cuvinte;

— citirea propozitiilor scurte si a unor texte de mic volum (din 2-3 propozitii) etc.

In articolul dat vom descrie numai acea parte a experimentului realizat care se referd la pregatirea copiilor
pentru citire.

In cercetare pentru inceput am urmarit scopul pe care il considerim de importanti majora — formarea
premiselor citirii ori initierea copiilor in problemele fundamentale ale citirii. Deoarece acest scop il repeta
intr-o masura oarecare pe cel al invatarii citirii in clasa I, am Incercat sd analizdm i posibilitatea utilizarii
celor trei grupuri de metode care exista si de care se conduc cadrele didactice din gcoald, si anume metodele:
analitica, sintetica si auditiv-sintetica.

Apreciem pozitiv aceste metode clasice, deoarece 1n procesul experimentului ne-am convins ca:

* metoda analitica se bazeaza pe operatii mintale necesare descompunerii frazei si a cuvantului in elemente

componente;

* metoda sintetica are la baza componente necesare imbinarii si combinarii sunetelor, literelor, silabelor,

cuvintelor;

» metoda auditiv-sinteticd propune eliminarea limitelor primelor doua metode.

Am propus educatoarelor din grupele experimentale o0 metodd combinata care le-ar fi ajutat sa formeze
premisele citirii si in nici un caz sa nu inceapa invatarea obligatorie a citirii. Daca in scoala invatarea citirii
porneste de la descompunerea textului in propozitii, apoi urmeaza descompunerea propozitiei i a cuvantului,
noi am propus sa se efectueze actiuni inverse.
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Metodica noastra prevedea la inceput familiarizarea copiilor cu sunetul. Prin jocuri, copiilor li se propunea
sa asculte si sa repete sunetele pe care le aud, apoi urma evidentierea locului sunetului in cuvant, a cuvantu-
lui in propozitie etc. Astfel, copiii erau deprinsi sa asculte atent si sd auda, sa numeasca sunetul, sa eviden-
tieze locul lui in cuvant, sa spund ce fel de sunet este acesta ,,usor sau greu” (vocald sau consoand) si de ce
crede el asa etc.

Procesul de formare a premiselor citirii in grupa experimentala a avut 5 etape. Fiecare din aceste etape
avea scopul sau.

Etapa I. Jocurile: ,,Alfabetul”, ,,Literele alfabetului si ,,Cuvintele”

S-au urmarit obiectivele: familiarizarea copiilor cu imaginea si forma literei si educarea interesului pentru
lumea literelor. Ca materiale didactice s-au folosit: cartonase (fise) cu litere mari de tipar in mai multe exem-
plare, fise cu silabe deschise si inchise. Copiilor li s-a propus sa puna in sir orizontal 2-3 litere si ,,sd asculte”
(prin citirea educatoarei) ce au scris. Dacd la inceput, in perioada experimentului de constatare, numai 5%
din numarul de copii s-au ispravit cu sarcina, apoi, dupd ce au invatat literele, rezultatul s-a schimbat in mod
esential: la Inceput numai 5% din 31 copii au inceput sa se joace, apoi au aderat inca 12% copii, ca spre sfarsitul
trimestrului aproape toti sa manifeste interes si sa se incadreze in joc. Mai greu a demarat procesul alcatuirii
cuvintelor din literele cunoscute (din 31 copii — 2 erau la nivel superior, 13 la nivel mediu si 16 la nivel inferior).

Etapa a Il-a. Jocurile ,,Alfabetul in imagini” si ,inscrie cuvantul”

La aceasta etapa am urmarit obiectivele: familiarizarea cu notiunea de cuvant (cuvantul sund, el numeste
un obiect; orice sunet 1si are semnul sau grafic, el poate fi ,,inscris” printr-o literd).

Sunetele din cuvant (pe care le auzim atunci cand pronuntam cuvantul) pot fi ,,Inscrise” prin semne con-
ventionale. Ei plasau in ,,schema cuvantului” atatea semne (buline) cate sunete auzeau.

Prin urmatorul joc ,Inscrie cuvantul” ceream de la copil sa ,,construiascd”, ,,sa modeleze” schema struc-
turii sonore a cuvantului, iar mai jos, in corespundere cu schema cuvantului si numarul sunetelor, sa plaseze
literele respective. Astfel, am realizat invitarea unei duble recunoasteri a literelor de catre copii. In primul
rand, plasarea in timpul ,,Construirii schemei cuvantului” a literei Invatate, apoi selectarea literelor necesare
din multimea literelor si ,,scrierea” prin litere a cuvantului desemnat in imagine.

S-a evidentiat: ca dupa ce copiii au Invatat literele si le cunosteau, ei nu mai aveau nevoie de interventia
directa a pedagogului; singuri ,,citeau” cuvantul inscris in schema, folosindu-se de imaginea pe care era re-
prezentat obiectul respectiv. Astfel, cuvantul prezentat era inteles ca sens datoritd imaginii; cuvantul era
construit de catre copil prin imitatie, sintetizandu-1 In baza perceptiei vizuale, grafice a componentelor, dar
percepandu-1 auditiv ca intreg.

Etapa a IlI-a. Jocurile ,,Arati-mi, numeste-ma” , ,,Gaseste-ma, numeste-ma”

Experimentul pregétirii pentru citire prin intermediul jocurilor didactice de masa a inclus repetarea
sistematica a jocurilor prin intermediul cdrora se evidentiau cunostintele copiilor despre sunet si literd si
priceperea lor de a stabili legatura dintre dansele.

Copiii trebuiau sd facd corespondenta ,,sunete — semne grafice”, sa gaseasca litera numita si s-o denu-
measca. Li s-a propus jocul ,,Aratd-ma, numeste-ma”. La semnalul conducatorului jocului, copiii ridicau de
pe masa cate o litera (cartonasele erau plasate cu fata in jos), o aratau colegilor si o numeau. Al doilea joc a
fost ,,Gaseste-ma, numeste-ma”. El avea un subiect asemanator, dar mai complicat prin regula. La propune-
rea conducdtorului, participantii la joc (4-5 copii) intorceau pe rand literele alfabetului, cdutand-o in tacere pe
cea numita. Invingitori se considerau cei care au gasit si au aratat litera corect, cei care au comis mai putine
erori.

Generalizand rezultatele obtinute, am constatat ca la finele anului de Invatamant: 81% dintre copii cunos-
teau toate literele alfabetului; 15% din ei confundau literele ,,E” cu ,,F” si,,D” cu ,,0”; 6% confundau literele
»B” cu ,,P”’; majoritatea (95%) nu recunosteau si nu puteau numi literele ,,K”, ,,Q”, ,,Y”, ,W”.

Importantd pentru noi a fost si concluzia-intrebare: ,,Dar cum oare vor citi copiii silabele, iar mai apoi si
cuvintele daca vor incerca sa uneasca literele numindu-le corect (B-be, C-ce, M-me, N-ne, P-pe etc.)? Dupa
cateva probe nereusite am decis sa nu-i supraincarcdm cu aceasta sarcina si sa-i invatam la etapa data (pana
ce o f1) a numi litera asa cum suna ea (b, p, 1, 1 etc.). Prin probe experimentale am verificat acest procedeu si
ne-am convins ca metoda data este efectiva pentru prescolari.
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in continuarea experimentului, in etapa a IV-a, noi, impreuna cu educatoarele, am trecut la formarea
priceperilor de alcituire si citire a silabelor deschise si inchise. Paralel am Incercat sa-i invatam pe copii
evidentierea vocalelor si deosebirea lor de consoane. Cu acest prilej am inventat jocul ,,LLa scoald”, am elabo-
rat jucariile ,,Casuta magicd” si pentru dansa figele ,,Alfabetul miraculos”. Pe fise literele erau scrise in po-
zitie verticald (pe o fisd — vocalele, iar pe alte trei fise — consoanele). Trecand cate doua fise (una cu vocale,
iar cealaltd cu consoane) prin gemuletele casutei, copiii vedeau si citeau silabele. Schimband timbrul vocii, ei
deosebeau silabele deschise de cele inchise etc.

Dacé pentru inceput au fost propuse jocurile ,,Césuta literelor” si ,,Fisele magice”, apoi in continuare s-au
propus si variante mai complicate (,,Citeste silabe”, ,,Copilul si casuta magica”, ,,Copilul si silabele” etc.).

Etapa data de joc, cand ii invatam pe copii sa citeasca silabele, ne-a adus la ideea de a verifica, a incerca
si Invatarea citirii cuvintelor. Aici am decis sa recurgem la jocurile din etapa II de tipul ,,Cu ce sunet incepe
cuvantul” si ,,Spune din cate parti, silabe este alcatuit cuvantul”, astfel am trecut si la urmatoarea etapa, a
cincea:

Etapa a V-a a fost pentru noi o surpriza. S-a dovedit ca curiozitatea si initiativa copiilor, educata si formata
in cadrul jocurilor cu litere pe parcursul etapelor precedente, are un rol hotarator. Copiii, folosind materialul
distributiv de care dispuneau, au inceput sa alcatuiasca singuri cuvinte din litere aparte sau din silabele for-
mate anterior. Avea loc experimentarea independentd care le producea satisfactia mult asteptata. La etapa
datd le-am propus Incid un set de materiale distributive in baza cérora ei organizau In grupuri mici jocurile
»De-a scoala”, Elevii la lectii”, ,,Cine mai repede”, ,,Alcituieste si citeste”, ,,Cine va forma o propozitie”, ,,Sa
citim o carte” etc.

In timpul liber, fara a fi obligati, jucindu-se independent in aria ,,Litere si cuvinte”, majoritatea copiilor
au Invatat alcatuirea si citirea silabelor si a cuvintelor scurte, pregatindu-se astfel in cadrul jocurilor nu numai
de activitatea de citire, ci si de cea de scriere. S-au deprins concomitent sa evidentieze sunetele, sa asculte
cum suna litera si s ,,Inscrie” (inregistreze) sunetul prin litera respectiva.

In timpul ,,invatarii scrisului”, in caz daca copilul nu putea ,inscrie” cuvantul propus, se ficea apel la
imaginile prezentate pe fisele din setul ,,Eu ma joc”. Astfel se producea calea inversa: de la recunoasterea
cuvantului prin citirea imaginii la analiza structurii sonore (analiza sunetelor si a literelor componente). Deci,
se realiza fie analiza, fie sinteza, compararea, generalizarea sau chiar cateva operatii in baza aceleiasi unitati
de semne grafice. In scopul formarii premiselor scrierii am folosit alte metode (propuse prin seturile ,,Caietele
prescolarului”). Ca finalitate am elaborat setul ,,De la punct si linie spre litere”.

Experimentul ne-a adus rezultate scontate, ne-a convins ca se pot forma (fara a-i obliga pe copii sa asiste
la activitatile de tip scolar) nu numai premisele citirii, dar si capacitatea de citire (a silabelor, cuvintelor si a
unor propozitii scurte). Astfel, experimentul de control ne-a demonstrat ca:

o jocurile cu litere pot fi considerate etapa incipientd a procesului de invatare a citirii in prescolaritate;

o succesul scontat poate fi obtinut numai prin educarea unei curiozitati si initiative incontestabile;

o procedeele de joc pot si trebuie sa fie incluse ca parte componenta nu doar 1n activitatile de dezvoltare

a vorbirii, ci i 1n alte activitati propuse de curriculum;

o jocurile cu litere si exercitiile de formare a premiselor citirii §i scrierii pot fi incluse ca parte compo-

nenta a diferitelor activitati integrate.

Concluzii

1. Utilizarea jocurilor didactice de masa in procesul pregétirii copiilor pentru citire si scriere contribuie la
educarea interesului pentru Invatare si la dezvoltarea curiozitatii;

2. Interesul copiilor pentru citire poate fi educat si verificat prin aderenta la jocurile cu litere.

3. Folosind metoda de joc, adultii i Invatd pe copii sa lectureze imaginile din Abecedar antrenandu-se in
acelasi timp 1n recunoasterea literelor si mai apoi chiar in citirea unor silabe, cuvinte, enunturi scurte.

4. Activitatea colectiva a copiilor in cadrul jocurilor cu litere au si valente formative: 1i pune pe copii In
situatia de a colabora, a comunica, a relationa corect.

5. Jucéndu-se individual sau in grupuri mici, ei solicita ajutorul adultilor.

6. In procesul jocurilor cu litere, organizate in gradinitd, e de dorit sd nu se preia sarcinile si nici metodica
invatarii citirii din clasa I.
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. Invatarea citirii i a scrierii in baza jocurilor didactice de masa nu are caracter obligatoriu, de aceea pro-

voaca si sustine interesul si curiozitatea copiilor.

. In jocurile de acest tip copiii se includ conform dorintelor personale (educatorul respecta principiul inva-

tarii individual-diferentiate).

. Invitarea citirii si scrierii prin metode de joc pregiteste mai lejer copiii pentru activitatea scolara de citit-

scris;

10.Dandu-i copilului informatii minime despre citire si scriere, adultii (parintii si cadrul didactic) 1i creeaza

A

motivatia pozitiva si interesul pentru invatare, lecturd, atagsamentul fata de carte.
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