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In articol este abordatd problema privind formarea elevului-cititor in raport cu teleologia si continuturile educatiei
literar-artistice. Initial, se face o trecere in revistd a mai multor opinii ce apartin diferitilor metodisti cu privire la impor-
tanta, scopul si modul de studiere a literaturii in scoald. Pornind de la teoria lecturii (P.Cornea), de la teoria receptarii
(W.Iser, H.R. Jauss), de la teoria educatiei literar-artistice (V1.Paslaru), autorul scoate in evidentd mai multe lacune ate-
state in procesul studierii/receptarii literaturii in scoala. In continuare, sunt propuse un sir de repere metodologice pri-
vind stimularea la elevi a interesului de lecturd, interactiunea dintre explicare, comprehensiune si interpretare. Este
oferita o tipologie de sarcini extratextuale, intratextuale si intertextuale care contribuie la receptarea adecvata, creativa a
operei literare.
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DEVELOPING THE LITERATURE-READER IN RELATION TO TELEOLOGY AND

LITERARY-ARTISTIC EDUCATION

In this article there is insisted on developing the reader-student in relation to teleology and literary-artistic education.
First of all there are pointed out a couple of opinions belonging to different methodists, about the importance, goal,
and the way of examining literature in school. The author is highlighting some gaps that are attested in the process of
study/reception of literature in school. In his research he is based on the lecture-theory (P.Cornea), on the reception
theory (W.Iser, H.R. Jauss), on the literary-artistic theory (V1.Paslaru). Further, there are suggested some methodological
clues that stimulate the student interest toward reading, the interaction between explanation, understanding and interpre-
tation. There is also provided a typology of extratextual, intratextual and intertextual tasks that contribute to adequate,
creative literary work reception.
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Obiectul Literatura romdnd ocupa un loc Insemnat in sistemul disciplinelor scolare. Importanta lui este
determinata, n primul rand, de specificul continutului sdu, precum si de contributia deosebitd pe care o aduce
la realizarea obiectivelor instructiv-educative ale scolii. In literatura didactica de specialitate au fost formu-
late, de-a lungul timpului, diverse opinii referitoare la importanta, scopul si modul de studiere a literaturii in
scoald. Astfel, Alina Panfil considera ca literatura ar trebui sa fie un spatiu de initiere in lectura si in cultura,
un spatiu ce tematizeaza succesiv sau simultan lectura textului. De aici si statutul dublu al creatiei literare:
deopotriva, mediu al dezvoltarii competentei de lectura (oferd suport pentru formarea si aplicarea concepte-
lor si strategiilor de comprehensiune si interpretare) si opera, obiect estetic, Inregistrat in memoria culturala.
Si tot de aici necesitatea structurarii unor demersuri capabile sa surprinda relatia dialogica cititor-text si sa
valorizeze deopotriva procesul lecturii si textul care 1l face cu putinta [7, p.138]. Deci, in viziunea autoarei,
scopul studierii literaturii consta in ,,initierea in lectura si cultura, in dezvoltarea competentelor de lectura si
in formarea unui cititor, care sa se afle in dialog cu textul” [ibidem]. Formarea unor cititori avizati de litera-
turd, competenti intr-o discutie pe marginea textului literar, a capacitatilor acestora de a converti strategia
practicata de profesor pentru ca ea sa devind o componenta a propriului stil de lector constituie, si in cazul lui
Nicolae Eftimie, obiectivul fundamental al receptarii literaturii in scoala. Aceasta idee a savantului este for-
mulata in felul urmator: ,,Scopul principal al studierii literaturii in scoald este acela de a forma elevilor capa-
citatea si abilitatile de ,,a sti sa citesti”, care se constituie la nivel de personalitate drept componenta principala
obiectivul fundamental al procesului de receptare a literaturii” [3, p.192].

Metodistii Gabi Barbulescu, Danicla Besliu scot in prim-plan ca obiectiv fundamental al receptarii litera-
turii in gcoald cultura comunicationala si literara a elevilor, intelegand prin aceasta capacitatea de a intelege
lumea din jurul lor, de a comunica, de a interactiona cu semenii, de a utiliza in mod eficient §i creativ capaci-
tatile proprii, de a continua 1n orice faza a existentei procesul de invatare [2, p.27].
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Atunci cénd Incercam sa precizam scopul si importanta studierii literaturii in scoald, trebuie sa tinem cont
de faptul ca, spre deosebire de alte forme ale cunoasterii umane, literatura, ca ramura a artei ce valorifica
functia expresiva a limbii (expresivitatea rezultd mai ales din folosirea limbajului mediat, cu invelis senzo-
Avand ca scop obtinerea unui efect estetic, aceastd functie (expresiva/hedonistd) a operei nu se dezvaluie
decét in relatie cu receptorul. Adresdndu-se unor destinatari potentiali (in cazul nostru elevilor), textul artistic
exercita si alte functii ale sale: referentiald (transmite o viziune a scriitorului despre realitate, despre lume),
cognitivd/ informativd — ,,opera ne comunica informatii artistice organizate Intr-un mesaj specific si transmise
printr-un cod” [9], educativa/ formativa (,,opera literara isi formeaza un subiect capabil sa recepteze, care se
tului estetic” [8, p.18]. Coordonatele de baza ale functiei formativ-artistice insumeaza spirit de receptivitate
fatd de nou, cultivarea motivatiei cognitive si a interesului pentru cunoastere, formarea unor temeinice de-
prinderi de munci intelectuald, a unor valori morale, dezvoltarea mobilitatii si a creativititii. In aceastd
ordine de idei mentiondm ca problema cunoasterii i dezvoltarii aptitudinilor creative ale elevilor se pune
astdzi mai pregnant, dat fiind faptul ci societatea contemporand solicitd mai mult ca oricand creativitatea
umana, progresul economic si social fiind in foarte mare masura dependent de inteligenta si inventivitatea
membrilor ei, de cantitatea de imaginatie, de ingeniozitate si originalitate investita in activitatile desfasurate
in diverse domenii. In aceste conditii, progresul nu este posibil fira prosperarea, dezvoltarea, valorificarea
stiintifica a tuturor resurselor de creativitate de care dispune fiecare popor.

Principiul libertatii in educatie, recunoscut la scara planetard, se identifica cu idealul educational al con-
temporanului, induce o noud asezare epistemica a literaturii in scoald, inclusiv a metodologiei de formare-
dezvoltare a elevului-cititor.

Asezarea discursului educational modern pe conceptul de curriculum impune reinterpretarea metodologica
a formarii cititorului de literatura in raport cu teleologia si continuturile educatiei literar-artistice, iar centrarea
educatiei pe persoana celui educat — complementarea metodologiei instruirii §i educatiei cu sisteme specifice
de activitate a elevilor in cadrul disciplinei scolare Limba §i literatura romdna.

Constituirea, 1n anii '80 ai secolului trecut, a teoriei educatiei artistic-estetice (scoala moscovita, ideile si
conceptele romanilor P.Cornea si C.Parfene) a fost (si mai este) o continuare fireasca a dezvoltarii educativ-
didactice a principiilor si conceptelor estetice din sec. XX, care atribuie receptorului de arta calitatea de cel
de-al doilea subiect creator al operei, iar operei — de obiect de cunoastere re-creat in procesul receptarii/
cunoasgterii artistic-estetice de catre elevul receptor de artd — subiectul cunoasterii. Teoria receptarii a lui W.Iser
a deschis calea unei antropologii generale a lecturii. Consideratiile lui vizeaza functia pe care o are literatura,
ca functie mijlocita prin actul lecturii pentru viata omului. Mai Intéi, trebuie de mentionat ca si pentru W.Iser
opera literara este comunicare, dar nu una simpla, cotidiana, de tipul emitator-receptor, nici una de informatii
sau care ,,slujeste” cititorul. Este o comunicare, a carei limba nu poate functiona ca simplu vehicul, al carei
cod nu este unul comun impartasit si exterior situatiei si a carei situatie de comunicare nu este decat abia una
virtuala. Wolfgang Iser o numeste comunicare-eveniment si o inzestreaza cu o dubld exigenta: cea dintai
priveste sesizarea faptului cd mesajul comunicat este unul foarte structurat, in care se intentioneaza — prin
toate strategiile textului literar — o semnificatie, iar cealaltd exigentd e menita sa Tmpiedice reificarea acestei
semnificatii fie in text, fie in actul lecturii. In viziunea autorului, opera literar nu este textul asa cum a fost el
ivit de catre autor, ea, prin faptul de a fi citita, exista, capatd viata gratie cititorului, care, prin actul lecturii,
constituie sensul operei si in acelasi timp 1si reconstituie orizontul vietii: ,,Opera este mai mult decat textul,
deoarece prinde viata de-abia in concretizare, iar aceasta, la rAndul ei, nu este pe deplin liberd de dispozitiile pe
care le aduce 1n opera cititorul, chiar daca astfel de dispozitii sunt activate cu conditionarea textului” [5, p.83].
Trebuie de spus ca, odata cu redefinirea operei literare ca text, un alt teoretician, Hans Robert Jauss, contribuie
la dezvoltarea teoriei receptarii In primul rand prin conceptul de orizont de asteptare (Erwartungshorizont),
un concept pe care-1 preia de la filosoful Heidegger [4]. Astfel, in viziunea lui Jauss, orizontul de agteptare
presupune trei factori: experienta prealabila pe care publicul o are in raport cu genul caruia 1i apartine opera,
forma si tematica operelor anterioare, pe care opera in discutie le presupune, cunoasterea si opozitia dintre
limbajul poetic si limbajul practic, dintre lumea imaginara si realitatea cotidiand. ,,Analiza experientei lite-
rare a cititorului, sustine Jauss, va scapa de amenintarea psihologismului, daca, pentru a descrie receptarea
operei si a efectului pe care aceasta 1l produce, va reconstitui orizontul de asteptare al primului ei public,
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adica sistemul de referinte, care se pot formula obiectiv si care, pentru fiecare operd, rezida in trei factori
principali: experienta prealabila pe care publicul o are in raport cu genul céruia 1i apartine opera, forma si
tematica operelor anterioare, pe care opera in discutie le presupune si opozitia dintre limbajul poetic, lumea
imaginara si lumea obisnuita” [6, p.260].

Abordand notiunea de text, care, si in cazul sdu, o nlocuieste pe cea de opera literara, autorul francez
Roland Barthes atrage atentia asupra faptului ca aceastd substitutie duce la ,,moartea autorului” in sensul ca
polul autor 1si mai gaseste cu greu utilitatea intr-un astfel de discurs despre literatura. Or, conform lui Barthes,
»analiza textului nu va respinge catusi de putin informatiile furnizate de istoria literara sau de istoria generala;
ea va contesta doar mitul criticii, conform caruia opera literara ar intra intr-o miscare pur evolutiva, ca si cum
ar trebui mereu apropiata persoanei unui autor-tatd /.../; opera nu se opreste, nu se inchide. Din acest moment,
in loc sd explicam sau sd descriem, intram in jocul semnificantilor, ii enumeram — daca textul o permite —
farad a-i ierarhiza insa. Analiza textuald este pluralistd” [1, p.37]. Asadar, pentru R.Barthes, abordarea litera-
turii din perspectiva analizei textuale inseamna detectarea mecanismelor de producere si functionare a textu-
lui in sistemul de determinari lingvistice care i este propriu.

Elaborarea teoriei educatiei literar-artistice 1n acest context epistemic a fost dublatd si de transformarile
sociale ale tranzitiei de la societatea totalitard la cea democratica, conceptorii disciplinei scolare Limba si
literatura romdna fiind Incurajati sa elimine din programele si manualele scolare de literatura abordarile
ideologice si interpretarile sociologist-vulgare ale operelor literare, in special ale clasicilor literaturii romane.
Astfel ,,predarea-invatarea literaturii in scoala s-a constituit Intr-o noua disciplind scolard, cu numele sau ade-
varat, Limba si literatura romdnd, sub influenta a trei factori diferiti in aparentd, dar asemanatori in esenta:
revenirea la adevarata identitate a disciplinei, elevilor si profesorilor; eliminarea abordarilor nespecifice dis-
ciplinei, deci daunatoare educatiei elevilor; constituirea teoriei educatiei literar-artistice, care readuce litera-
tura 1n scoald 1n pozitie de conformitate cu natura principiilor literaturii §i artei, receptérii artistice §i formarii
personalitatii receptorului in anii de scolaritate” [10, p.18].

Aceste transformari au impus/ impun in mod firesc elaborarea unei noi/ Innoite metodologii de predare-
invatare a literaturii in scoald, componenta a teoriei educatiei literar-artistice si a conceptului curricular de
instruire si educatie.

Contradictiile la nivelul predarii/ receptarii literaturii ca disciplina scolarad se releva si in modul in care
actul educational continud intr-o mare masura sa contravina epistemologiei artei si educatiei, in invatamantul
preuniversitar, dar si in cel superior, elevului/ studentului atribuindu-i-se valoarea de obiect al actiunii educa-
tionale, iar literaturii — de materie de studiu. Literatura insa, att la etapa creatiei, cat si la cea a receptarii,
mentioneaza V1.Paslaru, prezintd o activitate creatoare prin definitie, In sensul ca atat obiectul de cunoastere
(opera literard), cat si subiectul cunoasterii (receptorul — elevul/studentul) nu existd a priori, ci sunt create-
recreate in timpul receptirii (cunoasterii). In acest proces elevului/studentului nu i se transmit, pur si simplu,
informatii despre operele si fenomenele literare, ci i se comunica opinii, atitudini si viziuni ale interpretilor
literari (critici, cercetétori, profesori), cici opera literara devine ca atare doar in cazul in care valorii ei ima-
nente cititorul ii adauga o valoare proprie, numita si valoare in actu. Altfel spus, predarea-invitarea/receptarea
literaturii nu opereaza doar cu informatii, ca n cazul stiintelor, ci, in primul rand, cu imagini, opinii, concepte,
viziuni etc., fapt ce impune adoptarea unei viziuni specifice, in care si se opereze atit cu valorile imanente
(create de autori) ale operelor literare, cat si cu valorile in actu (valoarea cititorului, valoarea adaugata) [10, p.31].

Sondajele intreprinse de noi cu privire la interesul-dezinteresul elevilor fata de lectura, intrebarile formu-
late de ei Insisi (,,Pentru ce trebuie si citesc aceasta carte?,, , ,,Care este priza, popularitatea cartii in randurile
cititorilor?”, ,,Ce voi Invata eu din aceasta carte?”, ,, De ce sa citesc opera, daca pot citi din internet rezuma-
tul €1?”) au scos 1n evidenta faptul cd in foarte multe cazuri, in scoald, se neglijeaza specificul si natura lecturii
ca act / proces de comunicare de la autor la cititor si invers. Or, ,reprezentand, simultan si succesiv, toate
elementele comunicarii, lectura este comunicatul, comunicantul, comunicarea, si da nastere unui informat —
cititorul, cel care, la randul sau, creeaza lectura” [11, p.109]. Intrucat omul considera lectura un act de reci-
procitate, el Incearca sa capteze si sa descifreze un mesaj care inseamna determinarea unui sens, a unei sem-
nificatii. Receptarea nu se reduce numai la perceperea exacta a unui text; ea declanseazd multiple procese
psihice. In primul rand, e vorba de un proces de actualizare a vechilor cunostinte, dar si de noi asocieri, pro-
vocate de ideile cuprinse intr-un text. in al doilea rand, lectura determina judeciti si rationamente care conso-
lideazd sau conduc la descoperirea de noi adevaruri. in al treilea rand, descifrarea semnificatiilor unui text
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inseamna tot atatea reactii afective care se traduc prin sentimentul de multumire sau printr-o stare de insatis-
factie ori de plictiseala.

Netinand cont de acest specific al lecturii, in cele mai dese cazuri profesorul de literaturda propune sau,
mai degraba, le cere elevilor si citeasca o carte pentru ca ,,degrabd vom studia-o”, ,,nu vom putea discuta
problematica, mesajul nestiind povestea/diegeza ei”, ,,asa trebuie conform programei de Invatamant”, ,,am sa
verific dacad ati citit-0”, ,,dacd vreti sd aveti note bune”, ,,am sa va dau note proaste” etc. Ceea ce ramane in
afara acestor ,,indemnuri”, neconcludente pentru elevi, se refera tocmai la interesul lor pentru lectura. Or, a-i
motiva In acest sens este nu doar o mare artd, o munca insistenta si bine dirijatd a profesorului, dar si un pas
sigur spre reusitd. O simpla intrebare adresata elevilor deseori face mult mai mult decét un discurs lung. De
exemplu, ,,Cum trebuie sd procedeze sotul in cazul in care este dominat de gandul / banuieste ca sotia, pe
care o iubeste nespus, il ingala?” (sau formulatd la persoana I: ,,Cum ati proceda voi in cazul in care ati fi
dominati de gandul ca sotia, pe care o iubiti nespus, va Insald cu un alt barbat?”’) — evident, o asemenea intre-
bare, adresatd elevilor de liceu Tnainte de lectura cartii respective (de altfel, e problema cu care se confrunta
Stefan Gheorghidiu, protagonistul romanului Ultima noapte de dragoste, intdia noapte de razboi de C.Petrescu),
ii va incita la o discutie in care se vor cauta diferite solutii si argumente in sustinerea ori combaterea opinii-
lor. Profesorul nu va ezita sa le propuna, in cazul unor eventuale decizii ale elevilor, §i cateva manifestari de
comportament ale personajului Gheorghidiu, precum si consecintele acestora, fara sa facd vreo trimitere la
roman ori protagonist (incercarea sotului de-a o prinde pe sotie in flagrant, aducerea in patul conjugal a unei
cocote de strada 1n ideea de a raspunde cu aceeasi moneda sotiei, alungarea din casa a sotiei si realizarea fap-
tului cd fara dansa nu poate trai etc.). Cu sigurantd, necesitatea de a cauta o solutie care i-ar satisface §i, mai
ales, de a gési argumentele necesare, de a afla consecintele unor manifestari de comportament intr-o situatie
sau alta 1i va determina pe elevi sa citeasca opera respectiva, nu inainte Insa ca profesorul sa le anunte ca
problema discutata de ei este a protagonistului romanului camilpetrescian si cd multe din variantele lor de
solutii se regdsesc in opera.

In alte cazuri, tot in vederea stimularii interesului de lectura al elevilor, profesorul poate s recurga la
analiza recenziilor facute de criticii literari pe marginea operei ce urmeaza a fi citita si interpretatd. Procedura
de lucru este cat se poate de simpla: a) elevilor li se impart cateva recenzii / fragmente (2-3) la aceeasi opera
(se poate limita si la una singura, daca aceasta este foarte consistenta in idei); b) urmeaza lectura individuala
a textelor respective; c) elevii incearca sa raspunda la intrebarile: ,,Ce puteti spune despre aceastd opera jude-
cand dupa recenzia citita?”, ,,Gasiti argumente in recenzii pentru a incepe lectura operei”; d) discutia colec-
tiva pe marginea raspunsurilor elevilor, in cadrul careia profesorul va aduce i alte argumente ce ar provoca
interesul de lectura al elevilor, acestea tindnd de popularitatea operei in randurile cititorului, de personalitatea
de creatie a scriitorului, de atitudinea lui deosebita fata de problematica sau fatd de tipurile umane pe care le
creeaza etc. Un inceput de discutie, dar si o modalitate de a provoca elevii pentru lectura operei (a romanu-
lui fon de L.Rebeanu, de exemplu) ar fi si solutiile urmatoarelor sarcini: ,,Numiti patru deznodamanturi ale
unei povesti de dragoste ce-1 are ca protagonist pe un tanar ambitios casatorit din interes material cu o fata pe
care n-o iubeste”; ,,Care din aceste patru deznodamanturi vi se pare mai acceptabil?”’; ,,Motivati comporta-
mentul protagonistului istoriei in fiecare din cele patru deznoddmanturi”; ,, Numiti consecintele comportamen-
tului protagonistului in fiecare din deznodamanturi”; ,,Ce tip uman veti evidentia 1n fiecare dintre cazuri?” etc.

Asadar, stimularea interesului de lectura al elevilor la etapa prelectura (chiar dacd aceastd activitate va
necesita si 45 de minute) raimane dezideratul principal al profesorului, obiectiv ce se afla intr-o relatie directa
cu alegerea si aplicarea procedeului / procedeelor celui / celor mai eficace. Situatia de optiune morala, Textul
calchiat, Jocul figurilor de stil, In cautarea autorului, Restabilirea textului — iata cateva dintre procedeele care
pot fi aplicate cu succes de catre profesor [13, p.73-76].

Actul lecturdrii inseamna o interactiune dintre domeniul cognitiv (,,Ce voi afla nou?”) si cel afectiv-
evaluativ (,,Ce emotii, stari imi trezeste opera literara?”, ,,Ce cred eu despre personaj, despre fapta lui, despre
operd in genere?”), dar si o relatie de complementaritate dintre explicare, comprehensiune si interpretare.
Astfel, lectura, ca discurs didactic, impune nu doar cunoasterea de catre profesor a celor trei niveluri ale ei —
lecturd explicativa, comprehensiva, interpretativa, dar si a proceselor, caracteristicilor acestora, a tipurilor de
sarcini care pot fi pe masura puterilor elevilor la o etapd ori alta. Lectura intai, explicativa, ca discurs didactic,
,»solicitd situatii-problema din viata reald, problematizare si Invatare prin descoperire pe exemple relevante ca:
identificarea setului de achizitii anterioare necesare abordarii noului continut; activitati de Invatare (situatii-
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problema din viata reald, motivante, desprinse din cotidian, realizarea unor legéturi inter- / intra- / trans-
disciplinare, compatibilizarea cu experienta anterioara a elevului); introducerea suportului notional (esentiali-
zare, limbaj simplu si clar, definitii, explicatii, demonstratii devenite puncte de reper: marturisiri ale autoru-
lui, corespondenta, dialogurile, interviurile care trimit la geneza / intentio operis)” [14, p.158]. Tipurile de
intrebari explicative vor fi atit extratextuale, cat si intratextuale si intertextuale. Printre acestea vom remarca:
exercitii de identificare / de recunoastere (,,Identificati si extrageti din text opiniile si argumentele personaje-
lor vizavi de executia lui Svoboda”, ,,Extrageti din text detalii de portret fizic si moral al personajului”), de
raspuns afectiv (,,Ce impresii v-a produs personajul /romanul?”, ,,Completati spatiile libere: Citind cartea
unii vor sustine ca......; Citind cartea, eu consider ca......”), de microselectie (,,Desenati drumul Iui Harap-Alb
de la casa périnteasca si pana la palatul lui Verde-imparat, indicand locurile pe unde a trecut si obstacolele ce
trebuia sd le depdseascd”, ,,Reconstituiti biografia personajului principal indicand: locul nasterii, originea lui
sociala (numele si ocupatia parintilor), studiile, profesia, statutul social”), de explicare (,,Explicati sensul
urmatoarelor cuvinte....”), de lectura (,,Alegeti fragmentul care v-a placut cel mai mult si pregatiti-1 pentru a-1
citi expresiv”, ,,Extrageti replica personajului si cititi-o cu intonatiile si tonul adecvate situatiei si starilor
sufletesti pe care el le triieste”). Ca exemplu de sarcini extratextuale pot servi urmatoarele: ,,Completati
spatiile libere, conform parerii personale: «Patria este acolo unde.......... »; «Patria noastra este.......... »; «Mai
presus de om, de interesele lui particulare este......... »; «Fiecare om 1isi face datoria asa............ »”; (In prelun-
girea acestui exercitiu elevii vor extrage din text variantele scriitorului, le vor compara cu ale lor, vor formula
concluziile de rigoare); ,,Realizati o scurtd dezbatere in care s discutati despre modelele voastre umane, cri-
teriile pe care le aveti cand alegeti un model, cand voi serviti ca model pentru altii”). Tot in aceastd categorie
de sarcini se inscriu si procedeele: Situatia de optiune morald; Drepturi si responsabilitati; Ce veti face, cum
veti proceda? etc. [3]. Stabilirea relatiilor dintre opera cititd si alte texte artistice, publicistice, biografice etc.
reprezinta tipul de exercitii intertextuale: ,,Cititi urmatoarea marturisire a scriitorului Rebreanu: «Cateva luni
mai tarziu, am aflat ca un frate al meu, devenit ofiter artilerist In armata austriaca, adus sa lupte pe frontul
romanesc impotriva roméanilor, a incercat sa treaca la romani, a fost prins, condamnat la executie prin streang
inca din mai 1917. Si atunci am pornit sa caut §i sa gasesc negresit, orice ar fi, mormantul fratelui spanzurat /.../».

— Relationati citatul respectiv cu intdmplarile relatate in romanul Padurea spanzuratilor.

— Pronuntati-va asupra genezei romanului.

— Judecati, daca existd, modificdrile pe care le opereaza scriitorul in planul evenimentelor reale”.

Lectura a doua sau comprehensiunea textului ca discurs didactic (comprehensiunea textului inseamna in-
telegerea coerentd si substantiald a sensului lui literal) ,,solicitd prelucrarea unor continuturi si informatii prin
aplicatii practice cu o reald calitate didactica ce se vor constitui in modele semnificative si vor permite in
timp sistematizari prin modelare si algoritmizare” [2]. Intrebarile dominante in aceasta etapa, care presupune
intrarea In lumea textului si identificarea cu aceasta, vor fi cele intratextuale, inchise. Astfel, pe langa sarci-
nile de natura explicativa, care pot fi utilizate si in cadrul acestei lecturi, vor fi propuse elevilor si exercitii
cu caracter reproductiv: (,,Rezumati: povestea de dragoste dintre lon si Florica (grupul I), dintre lon si Ana
(grupul al II-lea), conflictul dintre Ion si Vasile Baciu (grupul al Ill-lea), confruntarea dintre Ion si George
(grupul al IV-lea)”, ,,Relatati intdmplarea cea mai tensionata a cartii”, ,,Relatati o manifestare de comporta-
ment al personajului si motivati de ce anume pe aceasta ati ales-0”), referitoare la lumea operei (,,Ce tipuri de
relatii exista Intre Ion si Florica, lon si Ana, lon si Vasile Baciu etc.?”’), de formulare a unor idei (,,Supuneti
unei discutii opiniile si argumentele ofiterilor cu privire la executia lui Svoboda. Cui 1i dati mai multa dreptate?
De ce? Care argumente vi se par mai convingatoare?”’; ,,De ce Apostol Bologa nu incearca sa se apere in fata
instantelor de judecata, acceptand executia?”), de descriere a structurii interne a textului (,,Determinati daca in
romanul Padurea spanzuratilor prevaleaza evenimentele din realitatea exterioara sau din planul constiintei’”).
Asadar, in procesul acestei lecturi elevii (re)cunosc / trebuie sa (re)cunoasca modele de structurare a partilor
textului, s le coreleze ,,cu informatia explicitata in structura de suprafata prin acel grad zero al sensului in
vecinatatea caruia trebuie sa se situeze orice interpretare” [2].

Daca pe parcursul celor doua lecturi elevul explica, observa (lectura I), analizeaza, descrie structura in-
ternd a textului, reflecteaza asupra unor semnificatii ale intdmplarii/obiectului/ personajului etc. (lectura a II-a),
in procesul lecturii a treia, interpretative, el cerceteaza, extrapoleaza, transfigureaza obiectul subiectivizandu-1/
interiorizandu-1, creeaza ipoteze analogice despre sensul operei. Intrebarile extratextuale, deschise si inter-
textuale il vor ajuta si interpreteze, sd se raporteze permanent la text, si dea semnificatii subiective semnifi-
catului obiectiv al operei: ,,Dezbateti afirmatia personajului Weissmann: «Aglae este baba absoluta fard cusur
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in rau»”; ,,Comentati sfarsitul tragic al personajului Alecu Ruset. Care este eventualitatea unei morti la in-
ceputul ori la mijlocul romanului?”’; ,,Ce semnificatii comporta urmatoarele simboluri ale romanului Pdadurea
spanzuratilor: numele personajului, streangul, atmosfera de toamna ploioasa?”’; , Interpretati titlurile celor
douad parti ale romanului /on de L.Rebreanu” etc.

Implicat in actul lecturii, cu Intreaga sa cultura, cu predispozitiile psihologice de moment, elevul (cititorul)
racordeaza opera in directia propriei sale personalititi. El poate reconstrui un mesaj cu totul diferit de cel al
operei, un altul in care amesteca o parte a gandirii autorului desprinsa din carte si alta din gandirea sa. Tinand
cont de acest specific al cititorului, in general, si al elevului, in parte, profesorul va insista in interventiile sale
asupra formadrii unui lector care sd gandeasca si sd-si imagineze ceea ce l-ar conduce de la categoria naturala
a Invatarii la interpretare.

Referindu-se la problema comunicérii literare, J.P. Sartre afirma, pe buna dreptate, ca ,,aparitia scrisului o
implica si pe cea a lecturii” [12, p.48]. Aceasta reprezinta efortul conjugat al autorului i cititorului ce va da
nastere acelui obiect concret §i imaginar care este creatia spiritului. Lectura este cea care involbureaza, imbo-
gateste, recreeaza opera literara. Or, aceastd axioma trebuie sa devina principiul calauzitor al activitatii pro-
fesorului, dar si al elevului, in mod special.
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