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Daca despre educatie se vorbeste cd a cunoscut o evolutie semnificativa, tot mai frecvent apar mentiuni despre esec

elevului, el incetand sa fie un fenomen aparent, aria si formele sale de manifestare extinzandu-se tot mai mult.
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IDENTIFYING THE PSYCHOSOCIAL DETERMINANTS OF SCHOOL FAILURE AND ENSURING

STUDENTS ADAPT TO SCHOOL REQUIREMENTS

If education is mentioned as a significant development, more frequently occurring are mentions of school failure
as a discrepancy between the demands of school, possibilities, and especially the results of the student, with negative
effects psychologically, socially, culminating finally with social marginalization. The failure of school expresses, as
was demonstrated, a discrepancy between the educational-instructive requirements and the physical and mental fitness
abilities of the student, it ceasing to be an aparent phenomenon, its area and its forms of expression extending more and
more.
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Introducere

Acum mai bine de doua sute de ani, J.J. Rousseau (1712-1779) adresa educatorilor un avertisment celebru
si cu mare rezonanta in timp: ,,Educatori, invatati sa va cunoasteti copiii!”. Marele pedagog francez semnala

Societatea contemporana, cu toate fenomenele si manifestarile ei, multe dintre ele inedite, intensifica soli-
citarile ce se exercitd, de cele mai multe ori, asupra copilului, prin intermediul educatiei. Problema succesului
sau esecului scolar (insuccesului scolar) se impune cu tot mai multa atentie. De ce unii reusesc sa faca fata
solicitarilor si altii nu, preocupa tot mai mult cercetatorii din domenii precum psihologie, psihopedagogie.
Datele statistice din diferite tari au demonstrat ca numarul copiilor care riman In urma la invatatura este in
continua crestere.

Astdzi, desi se presupune ca educatia a cunoscut o evolutie semnificativa, se vorbeste tot mai frecvent de-
elevului, cu efecte negative in plan psihologic, in plan social, culminand in final cu o marginalizare sociala.

Insuccesul scolar (esecul scolar) exprima, dupa cum s-a demonstrat, o discordanta intre cerintele instructiv-

Esecul scolar (insuccesul scolar) a incetat sa fie un fenomen aparent, aria si formele sale de manifestare
extinzandu-se tot mai mult.

Definitii si esenta esecului scolar

Lucrarea de fata isi propune consemnarea factorilor psihosociali determinanti ai esecului scolar si aportul
fiecaruia la reusita sau nereusita scolara, dar si cateva propuneri de prevenire, referindu-ne strict la imbunata-
tirea colabordrii dintre scoald si familie, elaborarea unor strategii de abordare diferentiatd si individualizata
a elevilor. Studiile consacrate esecului scolar au pus In evidentd un fenomen complex, cu multiple fatete si
dimensiuni, care nu poate fi usor surprinse intr-o definitie. De cele mai multe ori, esecu! scolar a fost definit
prin raportare la ceea ce reprezinta reversul sdu, adica succesul scolar. Succesul scolar constd in obtinerea
unui randament superior in activitatea instructiv-educativa, la nivelul cerintelor programelor si al finalitatilor
invatadmantului. Se considera ca intre succesul si esecul scolar exista o relatie dinamica si complexd. Asa cum
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nu poate exista un succes total si continuu, tot aga nu poate exista un esec definitiv si global. Sintagma esecul
scolar e utilizata alternativ cu cea de insucces scolar, fiind considerate de cele mai multe ori sinonime.

Esecul scolar defineste acele situatii didactice, educative care consemneaza imposibilitatea momentana
a elevului de realizare a obiectivelor pedagogice propuse la diferite niveluri ale procesului de invatdmant
[1, p.146].

Kulcsar (1978) considera ca insuccesul, raimanerea in urma la Tnvatatura reprezintd simptomele unei dis-
cordante dintre posibilitatea si exigenta impusa printr-o anumitd metoda instructiv-educativa [2].

Notiunea de esec scolar are in vedere si fenomenul de rimanere in urma la Invataturd sau neindeplinirea
cerintelor obligatorii din cadrul procesului instructiv-educativ, fiind efectul discrepantei dintre exigente, po-
la formele de manifestare si criteriile de apreciere.

Raportata la formele esecului scolar o prima mentiune o regasim in literatura pedagogica care se refera la
aceea Intre esec generalizat (situatie In care elevul Intdmpina dificultdti de adaptare la viata scolara in ansamblu
si nu face fata cerintelor minime la majoritatea obiectelor de Invatimant) si esec limitat, de amplitudine redu-
sa (situatie in care elevul Intdmpina dificultati doar la unele materii de invatdmant sau chiar la una singura).
O a doua distinctie este aceea Intre esecul scolar de tip cognitiv, ce are in vedere nerealizarea de catre elev a
obiectivelor pedagogice si se exprima in rezultate slabe la examene, corigente, repetentie, si un esec de tip
necognitiv, care se referd la inadaptarea elevului la exigentele ambiantei scolare.

Esecul scolar poate avea un caracter episodic, de scurtd durata, limitat la circumstantele unor dificultati in
rezolvarea sarcinilor de Tnvatare, sau poate avea aspectul unui fenomen de durati, exprimat in acumularea de
lacune pe perioade mai mari de timp, un semestru sau un an scolar.

Aceste dimensiuni ale esecului scolar care privesc amploarea si persistenta cu care el se manifesta pot fi
surprinse si in descrierea fazelor pe care le parcurge:

Faza premergatoare, caracterizata prin aparitia primelor probleme in realizarea sarcinilor scolare, a prime-
lor goluri in cunostintele elevului, incetinirea ritmului in raport cu ceilalti elevi; in plan psihologic, impactul
acestor dificultdti se exprima in aparitia primelor simptome ale nemultumirii elevului 1n legatura cu scoala,
in lipsa interesului i a dorintei de a invata.

Acesta e un insucces episodic, de scurtd duratd, care poate fi usor recuperat dacid e sesizat la timp; din
nefericire, aceasta stare de lucruri poate s ramana necunoscuta atat profesorilor si parintilor, cat si elevului
insusi, care nu intelege ce se intAmpla si cum a ajuns sd nu mai faca fata sarcinilor scolare.

Faza de retrapaj propriu-zis, caracterizata prin acumularea de goluri mari in cunostintele si evitarea ori-
carei incercari de indeplinire independenta a sarcinilor; pe plan psihocomportamental, apare aversiunea fata
de invatatura, de profesori si de autoritatea scolard In general, perturbarea orelor, chiulul de la ore si alte
forme de negare a activitatii scolare.

Notele proaste si atitudinea elevului fatd de scoald sunt simptome usor de sesizat, si acum intervin primele
incercari oficiale de rezolvare a problemei; daca aceste Incercari nu sunt cele adecvate, esecul se adanceste.

Faza esecului gcolar formal, care se exprima in repetentie sau abandon scolar, cu consecinte negative atat
in ceea ce priveste dezvoltarea personalitatii, cat si in integrarea sociald si profesionala.

Atunci cand se vorbeste de insuccesul scolar, apare in mod frecvent si conceptul de inadaptare scolari. In
sens larg, inadaptarea e definita ca fiind dezacordul individului cu mediul sau, in special cu cel social [4].

In conceptie piagetiana, inadaptarea desemneaza acel proces de dezechilibru intre asimilare si acomodare,
intervenit in cadrul interactiunii dintre om si realitatea Inconjuratoare.

Daca ar fi sd ne referim strict la activititile instructiv-educative, putem afirma ca inadaptarea exprima
neconcordanta dintre personalitatea elevului si cerintele scolare.

D.Séalavastru (2004) sublinia ca inadaptarea scolara ,,se refera atat la dificultatile de a indeplini sarcinile
scolare, cat si la esecul de integrare in mediul scolar din care elevul face parte” [5].

Factorii determinanti ai esecului scolar (insuccesului scolar) sunt repartizati in factori individuali; unul
dintre cei mai importanti este, fara indoiala, inteligenta.

Etimologic, termenul de inteligentd desemneaza ,,capacitatea omului de a stabili legaturi, relatii. Cunoas-
terea comund considerd inteligenta ca fiind capacitatea de adaptare la mediu, de a gési solutii In situatii
inedite, deci instrument al reusitei. In cazul omului, nu este vorba numai de adaptare, ci si de transformarea,
modificarea mediului. Potrivit experientei scolare, inteligenta este capacitatea de achizitie, de invatare, de a
dobandi alte capacitati in functie de continutul Invatarii” [6].
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O forma particulara a inteligentei, cu un continut specific, este inteligenta scolard. Aceasta desemneaza
echilibrul dintre asimilarea cerintelor scolare §i acomodarea la aceste cerinte, la diferite niveluri de scolari-
zare [7]. Definirea inteligentei scolare nu e posibild decat in raport cu activitatea scolara, ea exprimand gra-
dul de adaptare a elevului la cerintele activitatii de tip scolar. Putem afirma astfel ca inteligenta scolara este o
notiune relativa care depinde in acelasi timp de variatiile permanente ale scolii, ale sarcinilor scolare si ale
personalitatii elevului.

La cererea Ministerului francez al Instructiunii Publice, care dorea sa identifice copiii care sunt capabili
sa faca fatd programelor scolare si pe cei care trebuie indrumati spre invatamantul special, A.Binet (1857-
1911) si Th.Simon (1873-1961) au creat prima scara metrica a inteligentei. Astfel, acesta a fost primul instru-
ment de predictie a reusitei scolare bazat pe evaluarea inteligentei.

Testul de inteligenta Benet-Simon cuprindea 30 de itemi, aranjati In ordinea crescatoare a dificultatii.
Astfel, copiii Incepeau cu probele cele mai usoare, testul fiind intrerupt atunci cand ei nu mai reuseau sa re-
zolve nicio sarcind. Numarul de probe rezolvate corect indica varsta lor mentala, care era apoi comparata cu
varsta cronologica. De exemplu, daca un copil de 7 ani rezolva toate probele specifice celor de 8 ani, el era
considerat ca avand varsta mentald de 8 ani [8].

Mai térziu, la 10 ani de la aparitia testului Binet-Simon, L.M. Terman, de la Universitatea din Stanford
(S.U.A.), a imbunatatit proba initiald si a adoptat conceptul de coeficient de inteligentd, propus de psihologul
german W.Stern (C.I sau Q.I, in limba englezd). Acesta reprezintd raportul dintre varsta mentald si varsta
cronologicd, exprimate in luni. ,,Studiile intreprinse au gasit coeficienti de corelatie intre scorurile obtinute la
testele de inteligenta si performantele scolare; astfel, aproximativ 50% din succesul scolar este datorat poten-
tialului intelectual al copilului.

In consecinta, nivelul C.1. a fost proiectat ca indice al potentialului de invitare. Adesea cadrele didactice
considera nivelul reusitei scolare drept nivel de inteligenta, chiar si elevii echivaleaza uneori notele gcolare
cu grade de inteligentd [9]. Cu toate acestea, s-a demonstrat ca aceste corelatii sunt valabile doar pentru etapele
de inceput ale scolaritatii si ca ele isi pierd valabilitatea pe masura ce elevii avanseaza pe scara educationala.

Apropierea inteligentei de capacitatea de invitare scolard merge pana la un anumit punct. Intdlnim in mod
frecvent elevi buni dupa notele scolare, care se adapteaza la situatii problematice cotidiene sub asteptarile
anticipate pe baza randamentului lor scolar. Si invers, sunt elevi slabi dupa notele din catalog care, in pofida
reusitei lor scolare mai modeste, realizeaza performante bune in rezolvarea unor probleme de viata. Caracte-
rul uneori prea verbal, reproductiv, tutelar al activitatii scolare, in comparatie cu caracterul practic, activ,
creator, al activitatii cotidiene, ar fi o explicatie a acestei realitati paradoxale [10]. Aceste diferente fac ca
succesul de viata sa difere de succesul scolar.

In multe cazuri, insuccesele scolare ale elevilor nu sunt determinate de insuficiente intelectuale, ci de alti
factori de ordin fiziologic: dezvoltarea fizica, starea de sanatate, echilibrul fiziologic. Dificultitile scolare de
care acesti factori se fac raspunzatori pot fi trecatoare sau, dimpotriva, permanente. Pe de alta parte, actiunea
factorilor somato-fiziologici se poate manifesta in diverse feluri: printr-o perturbare a frecventei scolare, da-
toritd, de exemplu, unor nepliceri serioase pricinuite de starea sandtatii, dar si printr-o slabire a proceselor
de mobilizare; $i tocmai in acest caz rolul factorilor amintiti este poate cel mai deseori subapreciat [11].

Scoala prezinta o serie de variabile care pot actiona ca factori cauzali sau favorizanti ai insucceselor sco-
lare. Referitor la acest aspect, literatura de specialitate mentioneaza urmatorii factori scolari: continuturile
invatarii, metodele de predare-invatare, clasa de elevi, relatia elev-cadru didactic, stilurile didactice deficitare,
calitatea actiunii pedagogice, personalitatea profesorului.

O serie de studii au aratat ca rezultatele mai slabe ale unor elevi la unele discipline de invatamant se dato-
reazd nu atdt unor dificultiti generate de structura intrinseca a cunostintelor, cat unora legate de adaptarea
profesorilor la metodele procesului educativ. Utilizarea metodelor care favorizeaza o invatare activa, precum
problematizarea, invatarea prin descoperire, studiul de caz, jocul de rol, dezbaterea, brainstorming-ul, deter-
mina de fapt schimbarea locului elevului in activitatea scolara.

Astfel, putem face distinctia dintre scoala centrata pe elev si scoala centrata pe profesor. Centrarea pe pro-
fesor presupune ca rolul activ si dominant 1i revine profesorului, iar elevul este un receptor pasiv, solicitat
doar sa memoreze si sa reproducd. Centrarea pe elev, realizata prin metode active, presupune ca acesta sa

zat pe rezolvarea de probleme si descoperirea de noi cunostinte.
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Scoala moderna, bazata pe metode active, face apel la activitatea reald a copilului, la trebuintele de reali-
zare §i interesele acestuia. Dacd se suprima trebuinta, dispare insasi forta dinamizatoare a activitatii. ,,Scoala
traditionala cere aceastd monstruozitate: acte care nu corespund la nicio trebuinta, deci acte fara cauza.
Pentru a-1 face pe elevul vostru sa actioneze, puneti-1 in astfel de imprejurri in care el sa simta trebuinta de a
indeplini actiunea pe care o asteptati de la el” [12].

Exista si cadre didactice reticente la aceste metode noi. Aceasta vine din confortul aplicarii unor metode
arhicunoscute, utilizate ani de-a randul, care in anumite privinte si-au dovedit eficacitatea. Pe de alta parte,
noile metode i se par riscante si datoritd incertitudinilor cu privire la posibilitatea de a le stapani si folosi
adecvat. Drama pedagogiei consta in faptul cd metodele cele mai bune sunt si cele mai dificile [13]. Metodele
active necesitd din partea profesorului nu numai o pregatire mai serioasa, dar si o munca mai diferentiata si
mai atentd. Desigur, Intalnim si foarte multe cadre didactice inventive si devotate copiilor. Contributia acestora
la cresterea activitatii scolare este importantd. Ei sunt cei care ,,salveaza” un numar insemnat de elevi slabi
de insuccesele scolare aproape inevitabile n conditiile unui mediu educational selectiv.

Rigiditatea metodelor de predare-invatare, accentul pus pe memorare §i reproducere, precum si pe activi-
tatile de tip exclusiv frontal, genereaza probleme de Invatare multor elevi. Instruirea unitard nu inseamna ,,la
proprii. Pe cat de diferiti sunt elevii, pe atit de variate ar trebui sa fie si conditiile de organizare si instruire
a proceselor de instruire. A impune intregii clase un ritm de lucru care nu convine decét catorva elevi este
gresit. De aceea se vorbeste azi tot mai mult despre strategii de diferentiere si personalizare care sa vizeze
continuturile, metodele de predare-invatare-evaluare.
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