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In articol este abordati problema privind mediul academic ca factor de asigurare a continuitatii si interconexiunii
dintre ciclurile invatamantului superior. in acest sens sunt analizate diferite concepte cu referire la mediul academic,
sunt deduse principiile de concepere a unui mediu academic eficient, dar si modalitati de realizare a continuititii si inter-
conexiunii dintre ciclurile Invatamantului superior. Sunt propuse sugestii de asigurare a continuitatii §i interconexiunii
dintre ciclurile invatdmantului superior.
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ACADEMIC ENVIRONMENT AS A FACTOR IN ENSURING CONTINUITY AND

INTERCONNECTION BETWEEN CYCLES OF HIGHER EDUCATION

The article addressed academics as a factor of continuity and interconnection between cycles of higher education. In
this sense analyzed different concepts with reference to academia, they are deducted design principles of an academic
environment effectively, but also ways of continuity and interconnection between cycles of higher education, are proposed
suggestions to ensure continuity and interconnection between cycles of higher education.
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Introducere

Mediul academic reprezintd un sistem constituit dintr-un numar de componente in interconexiune si inter-
dependenta. In acest sens, ciclurile invitimantului superior — licenta, masterat, doctorat — pot fi privite ca
subsisteme, alaturi de finalitatile, continutul, procesul de invatamant, resursele umane si materiale etc.

Analiza diferitelor abordari cu privire la factorul mediului academic in realizarea continuitatii dintre
ciclurile invatdmantului superior ne permite sa identificim existenta problemei privind mediul academic v.s.
continuitatea si interconexiunea dintre subsistemele acestuia.

In vederea solutiondrii acestei probleme inaintim urmitoarea ipoteza: Asigurarea eficientd a continuitdtii
§i interconexiunii dintre ciclurile invatamantului superior depinde in mare parte de nivelul de integralitate a
mediului academic. Asadar, scopul propus 1n acest articol este de a stabili influenta mediului academic asupra
eficientei realizdrii continuitatii si interconexiunii dintre ciclurile Invatamantului superior si de a fundamenta
unele abordari privind asigurarea eficientei acestui proces.

I. Pozitionari teoretice si metodologice

Pentru a determina pozitiondrile teoretice si metodologice care ar asigura realizarea continuitatii si inter-
conexiunii dintre ciclurile invatamantului superior este nevoie de a aborda problema ,,mediului academic” si
rolul acestuia in rezolvarea problemei date.

In acest context, este de mentionat cd pe parcursul sau istoric fenomenul ,,mediul academic” a fost analizat
in cadrul diferitelor abordari: sistemic, sinergic, antropologic, axiologic, hermeneutic etc.

Analiza abordarilor teoretice cu referire la acest aspect ne permite sd afirmam ca mediul academic poate
fi conceput conform urmatoarelor principii:

o principiul uniformitatii (domina conexiunile si relatiile administrative);

o principiul diversitatii (interconexiunile si relatiile poarta un caracter de concurentd);

e principiul varietdtii ca unitate a diversitatii (conexiunile si relatiile au un caracter de cooperare, cola-

borare, indicator de integralitate ce se aproprie de cel optim) [1].

Un grup de autori [2, 3] clasificd mediul academic conform urmatoarelor criterii:

o conform stilului de interactiune in interiorul mediului (concurent-cooperant, umanist-tehnocrat etc.);

« conform atitudinii fatd de experientele sociale si modalitatile de transfer al acestora (traditional-inovativ,

national-universal);
o conform activismului creativ (creativ-reglator);
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o conform conexiunii cu mediul extern (deschis-inchis) [4].

AL Artiuhina prezintd urmatoarea clasificare a mediului academic:

« conform functiilor pedagogice (didactic, educativ, formativ, dezvoltativ, formativ-dezvoltativ);

o conform profilului academic (universitar);

o conform structurilor organizationale (mediul departamentului, mediul facultatii, mediul universitatii);

o conform comunitatii de studenti (mediul grupului, mediul cursului, mediul grupului de proiect etc.) [5].

Mediul academic intotdeauna presupune interconexiunea cu personalitatea care, de regula, se realizeaza
in cadrul a patru componente:

o componenta subiectilor procesului academic;

e componenta sociald a mediului;

e componenta spatiald si materiala;

« componenta tehnologica (psihopedagogica).

Una dintre cele mai importante caracteristici ale mediului academic tine de interconexiunea §i interactiunea
dintre un sir de elemente/componente. Aceastd tendintd genereaza procese de integrare a elementelor §i asi-
gurd o mai buna functionalitate a sistemului academic.

Asadar, mediul academic este unul formativ-dezvoltativ si are la baza urmatoarele principii:

o principiul orientdrii umanistice (presupune plasarea studentului in functie de subiect al dezvoltarii

proprii, axarea pe student 1n actul de invatare);

o principiul axiologic (presupune crearea conditiilor pentru socializarea studentilor in baza valorilor

general umane si nationale);

o principiul eficientei interactiunii sociale (presupune extinderea oportunititilor de comunicare, autode-

termindrii, autorealizarii, manifestarii tolerantei, acceptarii diferitelor puncte de vedere);

o principiul orientarii invatamantului la formarea de competente transversale si profesionale [6].

Pentru a asigura continuitatea si interconexiunea dintre subsistemele mediului academic este nevoie ca
acest mediu sa corespunda urmatoarelor caracteristici:

v integritate, determinata prin strategii educationale, corelate cu:

— logica procesului de cunoastere;
— logica organizarii procesului de Invatamant;
— logica conceperii cadrului curricular;

v integritate, determinatd prin competente transversale, interdisciplinare, care asigura formarea generala

si profesionald a studentilor;

v’ poliaspectualitate, presupune studierea diferitelor fenomene, abordari din diferite puncte de vedere;

v’ universalitate, formarea la studenti a competentelor universale, care le permit si construiascd noi

cunostinte si experiente, sa deduca legitati ale diferitelor fenomene si procese etc.;

v deschidere, presupune oportunititi de extindere in dependentd de necesitatile sociale, profesionale si

individuale.

Totodata, trebuie de constatat faptul ca mediul academic este un sistem deschis cu o multitudine de parti-
cularitati:

o existenta unui numar determinat de componente;

e conexiunea dintre aceste componente se realizeaza prin diferite structuri organizationale;

o influenta componentelor sistemului asupra altor reprezinta si rezultatul interconexiunii dintre ele si

mediul extern;

o aparitia, drept consecinta a interconexiunii componentelor constituente, a proceselor inovatoare, a pro-

duselor de alta calitate;

o existenta unui mediu extern (care nu face parte din mediul academic) care influenteaza activ mediul

academic;

o caracterul conceptual al mediului academic (forma si structura acestora reflecta valorile socioprofesio-

nale si individuale).

Deci, structura mediului academic reprezinta arealul urmatoarelor componente: componenta curriculara,
componenta procesuald/metodologicd, componenta comunicativ-informationald, componenta materiala.

Componenta curriculara include:

— standardele profesionale;

— planurile de invatamant;
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curricula pe discipline;
manuale academice;
— ghiduri metodologice;
proiecte investigationale.

Componenta procesuald/metodologicd include:

— activitatea de predare-invatare-evaluare;

— activitatea de cercetare;

— activitatea extracurriculara;

— forme, strategii didactice, metode si tehnici de invatare.

Componenta comunicativ-informationala include:

— forme de interactiune intre participantii la procesul academic;

— forme si strategii manageriale;

— tehnologii informationale i comunicationale;

— comunitéti si organizatii studentesti etc.

Componenta materiala include:

— resurse materiale, umane, financiare, curriculare;

— mijloace tehnice, designul etc. [7].

Aceasta structura este una dinamicd, a carei esentd consta in stabilirea conexiunilor dintre obiectivele fie-
carei componente Intr-un moment dat si fixarea continuitatii in dezvoltarea si functionarea lor.

Demersul-cheie si mecanismul de realizare a acestui proces constituie cadrul integrativ/abordare integra-
tiva. Esenta procesului de integrare — schimbari calitative in interiorul fiecarui element al sistemului academic,
dar si amplificarea interconexiunilor tuturor elementelor mediului academic 1n scopul asigurdrii unicitatii
sistemului.

Abordarea integralista presupune interconexiunea tuturor componentelor mediului academic §i reprezinta
demersul dominant in elaborarea/proiectarea cadrului curricular academic.

In calitate de purtitori ai demersului integrativ pot fi toate elementele constituente ale mediului academic.
In acest sens, putem identifica diferite tipuri si dimensiuni de integrare in cadrul mediului academic:

1. Tipuri de integrare:

— intrinsecd,

- extrinsecd.

2. Dimensiuni de integrare si realizare a continuitétii si interconexiunii in cadrul mediului academic (intre
cicluri de invatimant superior):

Nr. Dimensiuni ale . o o Oportunititi de realizare a
. < e Descriptori ai integrarii AP S
crt. integrarii continuitatii §i interconexiunii

1. | Curriculara: implica 1. Integrarea interdisciplinara. 1. Se realizeaza in cadrul ciclului
integrarea la nivel de universitar, dar si intre cicluri.
ﬁlie_lfl_lt%p,’ contnut, 2. Proiectarea cursurilor, curricula, 2. Se realizeaza in cadrul unui ciclu
calilican proiectelor integrate. universitar.

3. Integrarea la nivelul ariilor 3. Se realizeaza in cadrul ciclului
curriculare, profilurilor. universitar, dar si intre cicluri.
4. Integrarea diferitelor tipuri de 4. Se realizeaza in cadrul ciclului
finalitati: de culturd generala, universitar, dar si intre cicluri.
axiologice, sociale, profesionale etc.
5. Integrarea la nivel de calificari. 5. Se realizeaza intre ciclurile
invatamantului superior.

2. | Organizational-tehnolo- | 6. Aplicarea formelor integrate de 6. Se realizeaza in cadrul ciclului
gicd (procesuali): invatare: curs integrat, seminar universitar, dar si intre cicluri.
implicd integrarea dife- integrat, examen integrat.
ritelor forme, metode 7. Constituirea formelor integrate ale 7. Se realizeazi intre ciclurile

invatdmantului (centre, incubatoare etc.). invatdmantului superior.
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8. Integrarea invatimantului formal si 8. Se realizeaza in cadrul ciclului
nonformal. universitar, dar si intre cicluri.

9. Aplicarea tehnologiilor didactice 9. Se realizeaza in cadrul ciclului
integrative: invatarea universitar, dar si intre ciclurile
problematizata, euristica, axata pe invatdmantului superior.
probleme etc.

3. | Institutionala: stabilirea | 10. Integrarea conexiunilor 10. Se realizeaza in cadrul ciclului si
conexiunilor cu intrainstitutionale educationale si intre ciclurile invatamantului
structurile institutionale manageriale. superior.
si noninstitutionale 11. Integrarea conexiunilor 11. Se realizeaza intre ciclurile

extrainstitutionale: cu alte institutii, invatdimantului superior.
facultati, departamente.

4. | Umanada: presupune 12. Apropierea planurilor individuale ale | 12. Poate fi realizata.
apropierea planurilor/ activitatii educationale.
activitatilor individuale
ale participantilor n
procesul educational

5. | Social-pedagogica 13. Armonizarea relatiilor 13. Valabila pentru toate ciclurile

individului/studentului/cadrului invatimantului superior.
didactic cu mediul extern in vederea
dezvoltarii conditiilor privind
cresterea profesionala si personala.

14. Integrarea interpersonald in baza 14. Valabila pentru toate ciclurile
stabilirii unor principii de invatdmantului superior.
interactiune.

In contextul acestor dimensiuni si directii de realizare a continuititii si interconexiunii dintre ciclurile
invatamantului superior identificim un cadru continutal al procesului dat, specific unui sau altui program de
formare profesionala.

Astfel, continuitatea intre ciclurile invatamantului superior poate fi realizata la nivel de:

1. Calificari:

— licentiat in stiinte ale educatiei;
— master in stiinte ale educatiei;
— doctor in stiinte ale educatiei.

2. Planuri de invatamdnt, raportate la calificari

Disciplinele de studiu asigura formarea graduala si pe etape a competentelor la nivelul ciclului unu-doi-
trei 1n raport cu calificarea respectiva, dar si cu cadrul ocupational.

3. Finalitati:

— competente specifice ciclului unu;
— competente specifice ciclului doi;
— competente specifice ciclului trei.

In acest caz competentele se prezinta in diferite grade de manifestare in cadrul aceleiasi calificari obtinute
prin parcurgerea a trei cicluri ale invatamantului superior.

4. Strategii didactice

La toate cele trei cicluri ale Tnvatdmantului superior pot fi aplicate aceleasi strategii didactice, insa in dife-
rite combinatii dictate de specificul finalitatilor pentru fiecare ciclu sau disciplind academica. Totusi, pot fi
identificate strategii didactice dominante pentru fiecare ciclu. De exemplu, strategiile didactice investigative
sunt mai mult specifice ciclurilor doi si trei, iar strategiile didactice expozitive sunt mai mult specifice ciclu-
lui unu [8].

Totodata, putem identifica si realizarea unei continuitati partiale/secventiale intre ciclurile invatamantului
superior sau a unei continuitati numai intre Ciclul I si Ciclul II sau Ciclul II si Ciclul III. In acest sens putem
aduce exemplu cu referire la formarea cadrelor didactice in educatia civica, care se realizeaza la Ciclul I —
licenta, si nu are continuitate la Ciclul II. Astfel, continuitatea se realizeaza numai partial la studii de masterat
prin specialitatea ,,Psihopedagogia comportamentului deviant”.

31



STUDIA UNIVERSITATIS MOLDAVIAE, 2016, nr.9(99)

Seria “Sliinte ale educaliei” ISSN 1857-2103 ISSN online 2345-1025 p.28-33

Aceasta situatie vine 1n contradictie cu conceptul formarii profesionale in trei cicluri, deoarece in institu-
tiile de invatimant vom avea cadre didactice numai cu studii de licenti. Exemplul dat nu este unicul. In acest
context, trebuie de mentionat ca problema tine nu doar de proiectarea pregatirii specialistilor in trei cicluri,
dar si de cadrul ocupational pe piata muncii, care nu este clar stabilit pentru specialitatile cu profil pedagogic.

Context academic si situatia actuala

Structurarea invatamantului superior in trei cicluri (2005 — Aderarea la Procesul Bologna) a provocat apa-
ritia mai multor probleme, dintre care identificarea oportunitatilor si mecanismelor de realizare a continuitatii
si conexiunii dintre ele [9].

In acest sens, fiecare universitate din Republica Moldova a propus conceptul si metodologia proprie de
rezolvare a acestei probleme.

In unele cazuri, facultatile din cadrul universitatilor, planurile de invatimant prevazute pentru 4-5 ani de
formare profesionald initiald au fost restructurate in planuri de invatimant pentru Ciclul I (3-4 ani) si planuri
de invatamant pentru Ciclul II (1,5-2 ani), pastrand practic aceleasi discipline academice.

In alte cazuri, universititile (facultitile) au incercat s reproiecteze finalitatile pentru Ciclul I si Ciclul II,
coreland acestea cu posibilele functii ocupationale pe piata muncii, astfel elaborand planuri de Invatdmant noi,
specifice functiilor ciclului respectiv al invatdmantului superior.

In primii ani de functionare a trei cicluri ale invatamantului superior au fost constatate multe cazuri cand
aceeasi disciplind s-a predat si la Ciclul I si la Ciclul II (poate cu schimbarea denumirii acesteia). Sondajele au
aritat ci pand la 60-70% din masteranzi de la diferite programe indicau acest lucru. In ultimii ani aceasti
situatie Tn mare parte s-a diminuat ca rezultat al elaborarii Cadrului National al Calificérilor, care stabileste
clar finalitétile pentru toate trei cicluri ale invatamantului superior.

In acelasi timp, rezultatele chestionarii studentilor/masteranzilor/doctoranzilor de la toate trei cicluri ale
invatdmantului superior demonstreaza existenta mai multor probleme ce tin de problematica coreldrii mediu-
lui academic v.s. realizarea continuitatii si conexiunii dintre ciclurile Invatdmantului superior:

o 40% din respondenti au mentionat ca nu simt ca sunt parte a unui mediu academic care sa-i motiveze

spre succes/performantda,

e 65% din studenti nu vad cum ar influenta mediul academic realizarea continuitdtii si interconexiunii
dintre ciclurile invatamantului superior; in acelasi timp, majoritatea respondentilor au constatat ca ar
vrea sd fie parte a unui mediu academic eficient (ca si in alte universitati din Europa), $i acest mediu
sd-i favorizeze/motiveze pentru invatare eficientd,

e 70% din studenti au mentionat cd nu vad mari deosebiri intre tehnologiile didactice aplicate la Ciclul 1
si la Ciclul II; desi unii au remarcat ca tehnologiile didactice aplicate la Ciclul Il sunt mai diver-
sificate, orientate spre formarea unor competente concrete; mai mare pondere au activitatile de cerce-
tare si lucrul individual,;

e 62% din studenti au mentionat cd nu vad mari deosebiri intre finalitatile Ciclului I si finalitatile
Ciclului Il §i conexiunea acestora cu posibilele functii ocupationale pe piata muncii; in continuare,
studentii apeleaza mai mult la activitdtile practice de invatare si mai putin la cele teoretice;

e 48% din respondenti au mentionat ca sunt foarte putine activitati comune in care ar fi implicati studenti,
masteranzi, doctoranzi (au evidentiat conferintele stiintifice comune).

O situatie mai specifica tine de perceptia de catre studenti/masteranzi, dar si de cétre cadrele didactice a
statutului Ciclului III — studii superioare de doctorat. Majoritatea studentilor nu vad rationalitatea continuarii
studiilor la Ciclul III, iar majoritatea profesorilor confunda statutul actual al studiilor superioare de doctorat
(formarea graduald a specialistilor pentru economia nationald, inclusiv, dar §i prioritar pentru cercetare si
invatamantul superior) cu al studiilor doctorale postuniversitare (pregatirea pentru activitatea de cercetare si
activitatea didactica universitara).

In acest sens, principiul gradualitdtii in formarea profesionala a specialistilor devine un reper in realizarea
continuitatii si interconexiunii dintre ciclurile invatamantului superior.

Alt principiu care influenteaza realizarea continuitatii si interconexiunii dintre ciclurile invatdmantului
superior tine de cadrul ocupational, oferit de catre piata muncii: de exemplu, profesor de matematica in gimna-
ziu, cu studii superioare de licentd; profesor de matematica in liceu, colegiu, cu studii superioare de masterat;
profesor de matematica in invatamantul superior, cu studii superioare de doctorat.
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Inca un principiu tine de Cadrul National al Calificdrilor, care ghideazi elaborarea planurilor de invati-
mant, a curriculei pe discipline pentru ciclurile invatamantului superior.

Promovarea politicilor manageriale comune dar si specifice fiecarui ciclu de invatdmant superior poate fi
privita ca principiu de asigurare a continuitdtii §i interconexiunii dintre acestea.

Nu mai putin important este principiul valoric/axiologic al mediului academic in realizarea continuitatii si
interconexiunii dintre ciclurile invatdmantului superior.

Desi acest aspect nu tine de scopul propus in acest articol, mentionam cd anume cadrul valoric este factorul
ce determind calitatea mediului academic, dar si realizarea continuitatii i interconexiunii dintre ciclurile
invatamantului superior.

Concluzii si intrebari pentru discutii

1. Dezvoltarea mediului academic reprezintd un factor, dar si o strategie care asigura realizarea continui-
tatii si interconexiunii dintre ciclurile invatdmantului superior. $i invers, realizarea continuitatii si inter-
conexiunii dintre ciclurile invatdmantului superior reprezinta o conditie de creare a unui mediu academic
favorabil privind formarea generala si profesionala a specialistilor.

2. Dezvoltarea mediului academic din perspectiva realizérii continuitatii si interactiunii dintre ciclurile
invatamantului superior poate fi proiectata si reflectatd in planuri strategice si in politici educationale
institutionale.

3. Constituirea si dezvoltarea mediului academic axat pe valori asigura, in mare parte, rezistenta in con-
ditiile concurentei si crizelor socioeconomice.

4. Desigur, articolul dat nu epuizeazad problematica mediului academic in realizarea continuitatii dintre
ciclurile Tnvataméantului superior, ci initiaza discutii cu revenire la urmatoarele Intrebari:

v’ Care este rolul §i statutul studentului mai putin motivat pentru invatare in crearea mediului academic
concurential?

v Cum poate fi asigurata continuitatea in formarea profesionald la nivel de trei cicluri fara a avea
foarte clar stabilit cadrul ocupational?

v’ Cum poate fi dezvoltat un mediu academic concurential in conditiile crizei demografice, financiare,
valorice etc.?
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