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Educatia non-formala reprezintd una dintre cele mai importante componente ale procesului educational ce pote fi
realizatd prin intermediul diferitelor forme ale activitdtilor extracurriculare. Cu toate acestea, metodica realizarii educatiei
non-formale presupune aceleasi elemente ca si in cazul educatiei formale. In primul rand, este foarte importanta proiec-
tarea unor obiective educationale specifice, in acord cu care sa fie stabilite continuturile informationale, strategiile de
predare / invatare, formele de organizare a diferitelor activitati etc. Ulterior, profesorii pot implementa cu succes aceste
activitati extracurriculare. Dar, la fel ca in orice alta situatie, rezultatele acestor activitati trebuie evaluate. Din pécate,
nu existd o metodologie clara de evaluare a progresului scolar inregistrat de elevi in contextul educatiei non-formale,
deoarece aceasta forma educationald nu are reguli, strategii si modalitati specifice de certificare a rezultatelor obtinute.
De aceea, in prezentul articol vom incerca sa sugeram o serie de modalitati de evaluare a performantelor inregistrate de
elevi In urma activitatilor extracurriculare implementate de scoald sau de alti agenti educationali.

Cuvinte-cheie: activitati educationale, certificare, educatie non-formald, evaluarea elevilor, strategii de evaluare,
progres scolar, rezultate academice.

THE SPECIFIC OF PUPILS’ ASSESSMENT IN NON-FORMAL EDUCATION

Non-formal education represents one of the most important components of education, which can provide it using
different forms of extracurricular activities. However, non-formal education can be implemented using the same elements
of methodology like formal education from classes. First, it is very important to project some specific educational
objectives, according with them to establish informational content, teaching/learning strategies, forms of organization
for different activities and so on. Then, professors can implement the projected extracurricular activities. But, like in
every situation, the results of implemented activities should be evaluated. Unfortunately, there is no a very specific
methodology for pupils’ evaluation in the context of non-formal education, because that component of education have
no specific rules, strategies, and a way to certify the obtained results. Therefore, in the present paper, we will try to
suggest some modalities to evaluate pupils’ performances obtained by extracurricular activities implemented by schools
or other educational agents.

Keywords: academic results, certified, evaluation strategies, extracurricular activities, non-formal education,
scholar progress, pupils’ assessment.

Introducere

Problematica evaluarii scolare a elevilor este extrem de complexa si reclama utilizarea unor concepte de
specialitate a caror clarificare este esentiald In vederea Intelegerii corecte a intregului proces. Astfel, evaluarea
scolara este procesul prin care se delimiteazd, obtin si furnizeazd informatii utile despre comportamentul
scolar al elevilor, permitand luarea unor decizii ulterioare in scop ameliorativ [1]. In aceeasi ordine de idei,
evaluarea didactica mai poate fi privita ca totalitatea activitatilor prin care se colecteaza, organizeaza si inter-
preteaza datele obtinute in urma administrarii unor instrumente de masurd, in scopul emiterii unor judecéti de
valoare pe care se bazeaza o anumitd decizie in plan educational (A.Stoica, S.Musteata, 1997) [2].

Din analiza acestor definitii observidm ca evaluarea scolara a elevilor este o activitate complexa care pre-
supune verificarea si inregistrarea produsului nvéatarii (care se exprima in comportamente masurabile ce pot
fi demonstrate de elevi), cuantificarea acestuia (prin atribuirea unor simboluri), acordarea unei semnificatii
calitative (prin emiterea de judecati de valoare), respectiv luarea unei decizii (in vederea ameliorarii compor-
tamentelor obiectivate ale elevilor, urmare a imbundtatirii activitatilor de predare/invatare). in contextul edu-
catiei non-formale, evaluarea elevilor respecta aceiasi pasi, cu specificatia ca succesiunea lor este mult mai
flexibila (lasand atat profesorilor, cit si elevilor o mai mare doza de libertate in a alege continuturile, formele
si strategiile preferate), iar decizia se materializeaza prin aprecieri calitative si nu neaparat prin calificative
sau note scolare.
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Note caracteristice ale evaludrii elevilor in contextul educatiei non-formale

Principalele trei momente ale evaluarii didactice consacrate in literatura de specialitate sunt urmatoarele [3]:

v’ mdsurarea consecintelor instruirii — consta in atribuirea unor simboluri menite sa cuantifice achizitio-
narea unor comportamente de catre elevi,

v’ aprecierea — semnifica emiterea unei judecati de valoare privitor la un comportament observabil raportat
la un cadru de referinta;

v’ decizia — prelungeste actul aprecierii intr-o caracterizare informald urmata de acordarea unor diplome/
certificate/adeverinte de participare §i recomandarea anumitor masuri de ameliorare a activitatilor
ulterioare.

In contextul educatiei non-formale situatia este mult mai complexa. De foarte multe ori, profesorii recurg la
strategii complementare de realizare a evaluarii progresului scolar al elevilor, fara a finaliza procesul evaluativ
cu acordarea unei note sau a unui calificativ. Se doreste, in felul acesta, accentuarea caracterului formativ al
evaludrii scolare si monitorizarea progresului inregistrat de acestia, fard a se acorda o importanta prea mare
calificativului scolar obtinut. Limita unui astfel de demers evaluativ ar fi insd aceea ca elevii nu-si pot folosi
achizitiile in contexte formale in absenta unei recunoasteri oficiale.

Multitudinea situatiilor de invatare cu care se poate confrunta elevul in cadrul educatiei non-formale re-
clama utilizarea unei game variate a formelor de evaluare. Totusi, consideram ca pentru aceasta forma educa-
tionala cel mai reprezentativ criteriu de clasificare a formelor evaluarii scolare este cel temporal. Ne propunem
sd analizam, in continuare, formele evaludrii scolare privite prin prisma acestui criteriu, indicand totodata si
functiile pe care aceste forme le-ar putea indeplini:

1. Evaluarea initiald — ofera informatii utile despre nivelul de pregatire al elevilor si despre potentialul
lor de invétare la inceputul unei activitati. Principalele functii ale evaludrii initiale sunt urmatoarele [4]:

v’ functia constatativa — profesorul surprinde nivelul de pregitire al elevilor, in vreme ce acestia constien-

tizeaza nivelul rezultatelor Inregistrate si le raporteaza la cerintele profesorului;

v’ functia diagnostica — explicarea rezultatelor obtinute prin identificarea conditiilor/cauzelor care le-au
generat, a punctelor tari §i a celor vulnerabile in pregitirea elevilor. Sub acest unghi, evaluarea initiala
poate constitui un punct de plecare pentru evaluarea elevilor si o baza motivationald in vederea optimi-
zarii activitatilor viitoare;

v’ functia prognostica — identificarea strategiilor de ameliorare a procesului de predare/invatare, precum
si anticiparea rezultatelor posibile;

v’ functia de selectie — permite clasificarea elevilor in raport cu rezultatele acestora, in conditiile existentei
unui numdr limitat de locuri pentru accederea intr-un program de studii sau pentru promovarea pe o
treapta superioara de scolarizare.

2. Evaluarea dinamicd — se realizeaza pe parcursul activitatii extradidactice si vizeaza surprinderea rezul-

tatelor elevilor in diferite momente ale acesteia. Principalele functii ale evaludrii dinamice ar putea fi [5]:

v’ functia diagnostica — vezi definitia,

v’ functia prognostica — vezi definitia,

v’ functia motivationald — permite profesorilor sa-si organizeze activitatea didactica in raport cu perfor-
mantele elevilor, iar acestora sa-si adapteze efortul de invatare in raport cu dinamica rezultatelor.

3. Evaluarea finali (de bilant) — se realizeaza la incheierea unei activitati extracurriculare i surprinde
nivelul de pregatire al elevilor, exprimat in termeni de competente sau abilitati. De aici deriva principalele
functii pe care le indeplineste evaluarea finala [6,7]:

v’ functia de certificare a nivelului abilitatilor intelectuale si/sau practice ale elevilor la sfarsitul unei

perioade lungi de instruire;

v’ functia de orientare scolara si profesionala — furnizeaza informatii utile elevilor, parintilor si profesori-
lor necesare alegerii unei rute de scolarizare si profesionalizare;

v’ functia de comunicare — informare in interiorul i in afara sistemului de invatdmant cu privire la randa-
mentul activitatilor desfasurate;

v’ functia de selectie — vezi definitia.

Problema avantajelor, respectiv a limitelor evaluarilor formative si sumative este extrem de controversata.

Tot mai multi specialisti recomanda (adesea folosind un ton imperativ) realizarea unei evaluari continue de-a
lungul intregului proces instructiv, opinind ca astfel s-ar putea verifica toti elevii si intreaga materie, s-ar putea
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interveni imediat (si implicit mai eficient) asupra eventualelor lacune in cunostintele acestora, s-ar reduce
timpul alocat evaludrii, sporind cel destinat instruirii i, in general, o asemenea forma se concentreaza in
principal pe proces si mai putin pe produs. Pe de altd parte, evaluarea sumativa prezinta avantajul ca ofera o
imagine de ansamblu asupra rezultatelor, se poate realiza prin sondaj (fiind mai economicoasa si eficientd
daca esantionul de elevi si materie este reprezentativ) si, in general, ar fi favorabild unei ameliorari mai pro-
funde a procesului de invataimant. In conditiile unui curriculum modern este necesari o conlucrare perma-
nentd intre actorii educationali prin urmaérirea continua si prin toate mijloacele a progresului inregistrat de
elevi. Acest fapt obligd educatorii sd apeleze la toate resursele de monitorizare, utilizdndu-le insa selectiv, in
functie de necesitétile situatiilor didactice [8].

Pe baza observatiilor empirice si a studiului literaturii de specialitate, C.Cucos [9] si Ramona-Cristina
Pachef [10] identifica 4 continuturi esentiale ale evaluarii didactice:

v’ cunogtinte acumulate — date, fapte, concepte, definitii, formule, teoreme etc.;

v’ capacitatea de aplicare a cunostintelor — se referad la demersurile teoretice sau la actiunile practice ce

se concretizeaza in formarea de priceperi, deprinderi, abilitati, tehnici de lucru, strategii de rezolvare a
problemelor etc.;

v’ capacitati intelectuale — elaborarea de rationamente, posibilitatea de argumentare si interpretare, inde-
pendenta 1n gandire, efectuarea operatiilor logice, creativitatea etc.;

v’ conduite si trasaturi de personalitate — atitudini, valori, convingeri etc.

Intre aceste 4 continuturi ale evaluirii progresului scolar se stabileste o strinsd interdependentd, in vreme
ce analiza acestora presupune citeva comentarii. In primul rand, aceste tipuri de continuturi pot avea diferite
niveluri de realizare. De exemplu, cunostintele acumulate pot fi ample, profunde, temeinice sau, dimpotriva,
restranse, superficiale, retinute pentru o scurti perioada de timp. In al doilea rand, in numeroase cazuri, reu-
sita scolard se identificd cu cantitatea cunostintelor acumulate si, eventual, cu posibilitatea de a le aplica in
situatii ,,pre-determinate”, mai putin cu calitatea acestora. Capacitatile intelectuale si trasaturile de personali-
tate ale elevilor sunt cel mai putin evaluate, pentru asemenea operatii nu prea existand nici strategii didactice
specifice. Nu in cele din urma se impune a fi mentionat faptul ca interdependenta invocata intre continuturile
evaludrii ar putea fi Inteleasa inclusiv prin relatia de sustinere ce se stabileste intre acestea, in sensul in care
atitudinile si convingerile, pe de o parte, elementele specifice gandirii critice (rationamentul logic, demersul
argumentativ etc.), pe de alta, fundamenteaza si sustin cunostintele acumulate ori capacitatea de a le aplica in
practica. Dimpotriva, calitatea conceptelor insusite ori a strategiilor de rezolvare a problemelor poate conduce
la dezvoltarea unor judecati de tip superior sau a unei conceptii integratoare despre lume si viatd. Rezulta,
asadar, ca in contextul educatiei non-formale ar putea fi vizate toate aceste continuturi ale evaluarii didactice,
dar, datorita specificului acestei forme educationale, cel mai probabil este sd se puna accentul pe acele conti-
nuturi care corespund finalitdtilor de ordin superior (analiza, sinteza, evaluare). Vor fi evaluate, cu predilectie,
capacitdtile intelectuale, conduitele si trasaturile de personalitate, componente pe care educatia formala le
poate surprinde mai greu, dar care au o mare importanta in pregatirea elevului pentru viata reald in comunitate.

Strategii de implementare a evaludrii elevilor in contextul educatiei non-formale

Adaptate acestor cerinte, principalele strategii de evaluare pe care le consideram a fi specifice educatiei
non-formale sunt cele complementare. Desigur, conversatia ca metoda de evaluare are un rol important,
indiferent de forma educationald in care se Incadreaza, dar ea poate fi completatd cu succes de alte asemenea
strategii, cum ar fi [11]:

o Observatia — presupune urmarirea atentd a modului 1n care elevii participa la lectii in diferitele momente
ale acestora, precum si a celui 1n care isi indeplinesc diversele sarcini formulate de citre dascéli (munca
independenta, maniera de implicare in activitatile didactice etc.);

o Investigatia — ofera elevilor posibilitatea de a aplica in mod creativ cunostintele insusite, in situatii noi
si variate, pe parcursul unei ore sau a unei succesiuni de ore, respectiv de a se implica activ in procesul
de invatare, avand ocazia de a aplica In practica cunostintele teoretice acumulate la lectii;

o Evaluarea prin proiecte — este 0 metoda care, in viziunea curriculard moderna, are o valoare formativa
deosebita, deoarece lasa elevului o mai larga posibilitate de a-si valorifica potentialul creativ. Proiectul
este o tema de cercetare orientata spre un scop bine precizat care se realizeaza prin imbinarea cunostin-
telor teoretice si practice, ele imbracand forma lucrarilor practice, dispozitivelor etc. si putand fi prezen-
tate la diferite conferinte stiintifice sau simpozioane;
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e Portofoliul — este reprezentat de ,,cartea de vizitd” sau ,,portretul pedagogic” al elevului. Aici vor fi

consemnate toate realizdrile sale care sa oglindeasca activitatea stiintifica la o materie scolara;

o Portofoliul digital — cuprinde aceleasi piese reprezentative pentru activitatea scolara a elevilor ca si

portofoliul traditional, doar ca modalitatea lor de stocare §i prezentare este electronicd (CD, hard-disc,
USB sau on-line). Un portofoliu digital poate fi compus din urmatoarele elemente: programe de gesti-
une a elevilor/documentelor/comentariilor si adnotéarilor elevilor, profesorilor, parintilor cu privire la
produsele prezentate, programe de afisare si consultare a lucrarilor elevilor, programe de administrare
a zonelor securizate s.a.m.d.

In esenta, administrate corespunzitor, strategiile de evaluare a progresului scolar inregistrat de elevi se
pot dovedi extrem de utile datorita caracterului lor suplu si flexibil care le permite surprinderea, dincolo de
cunostintele teoretice acumulate ori de aptitudinile practice formate, a unor trasaturi de personalitate nebanuite
si mai greu cuantificabile. Pe de altd parte insa, principalul inconvenient al strategiilor complementare de
evaluare este dat de insuficienta lor standardizare, fapt ce le confera un caracter subiectiv, influentat de varia-
bilitatea fiecarui evaluator. Acesta este unul dintre principalele argumente pentru care optdm pentru asigura-
rea unei complementaritati intre strategiile traditionale si cele complementare, profesorii avand astfel oportu-
nitatea de a exploata avantajele fiecarei categorii de probe evaluative [12].

Una dintre cele mai delicate probleme ale educatiei non-formale o reprezintd modalitatea de certificare a
rezultatelor evaluate. In didactica, actul decizional care incheie procesul evaluativ se concretizeaza prin acor-
darea unei note scolare — simbol care cuantifica nivelul de pregitire teoretica si practica a elevilor, precum si
masura in care aceasta corespunde obiectivelor educationale prestabilite. Notarea progresului scolar se poate
face prin atribuirea unui numar sau calificativ, unei litere ori culori, prin clasificare sau verbal (de tipul admis/
respins). Notarea progresului inregistrat de elevi in cadrul educatiei non-formale ar trebui sa respecte aceleasi
rigori. Cu toate acestea, datorita caracterului optional si mult mai flexibil al formei educationale puse in dis-
cutie, de cele mai multe ori profesorii se limiteaza la masurarea si aprecierea nivelului de pregatire al elevilor
lor, fara a mai insista asupra acordarii de note pe care, ulterior, sd le consemneze in documentele scolare.
Aspectul pozitiv al unei asemena abordari ar fi ca astfel se limiteaza efectele ,,presiunii” pe care nota scolara
o poate avea asupra elevilor. Aspectul negativ ar putea fi acela ca, In absenta unei note finale, competentele
formate de elevi in contextul educatiei non-formale nu pot fi certificate printr-o diploma recunoscuta formal.
Astfel spus, se creeazd un blocaj in momentul in care elevii doresc validarea oficiald, formala a unor com-
petente achizitionate non-formal! Solutia ar putea fi reprezentatd de finalizarea cursurilor / activitatilor non-
formale printr-o evaluare didactica formala care sa respecte toate regulile acestui proces si care sa valideze
acele cunostinte sau competente achizitionate de elevi prin intermediul activitatilor extracurriculare [13].

Concluzii

Evaluarea didactica isi pastreaza acelasi design, indiferent de forma educationald in care se incadreaza.
Astfel, in contextul educatiei non-formale, evaluarea scolard respecta cele trei momente consacrate, chiar
daca actul decizional se concretizeaza, mai degraba, intr-o caracterizare calitativa si mai putin intr-o notd sau
calificativ. De cele mai multe ori, clasificarea evaludrii realizate in cadrul educatiei non-formale se face potri-
vit criteriului temporal, aici putand fi mentionate evaluarea initiala (cu scopul de a determina nivelul de pre-
gatire al elevilor la inceputul unei activitati extracurriculare), evaluarea continua (pentru a se monitoriza evo-
lutia lor pe parcurs) si evaluarea finald (pentru a se verifica nivelul competentelor achizitionate, comparativ
cu momentul de start). Evaluarea in context non-formal poate fi efectuata atat prin intermediul strategiilor
traditionale, cat si al celor complementare, cel mai adesea fiind preferate acestea din urma. Se poate observa,
asadar, cd evaluarea scolara realizatd in cadrul educatiei non-formale are un caracter preponderent formativ,
in care se pune accentul pe calitatea achizitiilor elevilor si pe mésura in care acestia sunt capabili sa le aplice
in situatii concrete. Practic, in felul acesta se completeaza evaluarea traditionala, formald, oferind o imagine
mai corecta si integratoare asupra nivelului de pregatire al elevilor.
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