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Lucrarea este consacrata redefinirii termenilor de individualizare si diferentiere a instruirii, fiind reflectat specificul
activitatii de individualizare si diferentiere a procesului de invatdmant. Sunt specificate si caracterizate unele conditii si
procedee de realizare a individualizarii si diferentierii instruirii In practica pedagogica.
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The work is dedicated to redefining the terms of individualization and out file differences training. This paper reflects
the unity and the specifics of activity of individuation and differences supported the process of learning, nominated and
characterizes conditions and procedures for the realization of individualization and differentiation of instruction in peda-
gogic practice.
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Introducere

In sursele psihopedagogice termenii ,,individualizare” si ,,diferentiere” se trateazi in mai multe moduri.
Varietatea tratarii/definirii acestor termeni depinde de criteriile care se iau la bazi. In opinia noastra, termenii
nominalizati pot fi concretizati ludnd la baza structura procesului de instruire. Instruirea, ca activitate sociala,
reprezintd un proces orientat de predare — invatare — evaluare sau de activitate comuna a pedagogului si ele-
vilor pentru insusirea de catre acestia a continutului invatdmantului: a) predarea sau activitatea pedagogului.
Vorbind despre pedagog, se are n vedere subiectul colectiv — elaboratorii de planuri de Invatamant, curricula,
manuale si alte mijloace didactice, profesorul care nemijlocit instruieste elevii; b) invatarea — activitatea ele-
vilor inzestrati cu multiple trasaturi specifice si similare. Instruirea exista si decurge datorita activitatii de
invitare, care reprezinti o alta importanta component a ei. Invitarea decurge numai datoriti prezentei la elevi
a motivelor/trebuintelor cognitive, adecvate scopului si obiectivelor instruirii. Elevul este nu doar obiect, dar
si subiect al procesului de instruire. De aici reiese cd motivele/trebuintele cognitive sunt o conditie necesara a
activitatii de invatare. Instruirea prevede ca pedagogul sa organizeze si s realizeze procesul insusirii nu doar
a cunostintelor, capacitatilor, nu doar stimularea motivelor cognitive care asigura activitatea de invatare, dar
si sa formeze la elevi atitudini emotionale fatd de componentele procesului instructiv §i realitatea inconju-
ratoare, reflectate In continutul materiei de Invatamant; c) evaluarea — sistem de actiuni pentru realizarea co-
nexiunii inverse. Procesul de instruire presupune efectuarea evaludrii si autoevaluarii. La randul lor, evalua-
rea si autoevaluarea asigurd functionarea conexiunii inverse in procesul de instruire. Urmatoarea componenta
a procesului de instruire o reprezintd formele de realizare a actiunilor de Tnvatamant: lectia scolara, lucrarile
de laborator si practice, excursiile didactice, consultatiile etc. Toate aceste elemente componente alcatuiesc
logica procesului de instruire [1].

Concept: abordare psihopedagogica

Diferentierea procesului instructiv 1si ia inceputul la etapa de elaborare a planurilor de invatamant, curri-
cula, manualelor i a altor mijloace destinate pedagogului si elevilor. Diferentierea si individualizarea se reali-
zeaza pe intreg parcursul procesului instructiv. Instruirea la etapa de proiectare se fundamenteaza pe diferentie-
rea externa (crearea diverselor tipuri de scoli si clase pentru elevii Inzestrati cu competente, interese si inde-
letniciri specifice; elaborarea planurilor, curricula, manuale si alte mijloace de instruire). Diferentierea presu-
pune schimbarea si adaptarea planurilor, curriculei, manualelor, metodelor si mijloacelor de invatamant in co-
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de diverse tipuri, a claselor de profil etc. Diferentierea externa presupune organizarea instruirii in clase si scoli
cu un contigent relativ omogen de elevi. Instruirea diferentiatd externd se realizeaza dupa planuri, curricula,
manuale si metode omogene. Cel mai frecvent diferentierea externa se realizeaza dupa tipul de scoli, clase,
profiluri, specialitdti si specializéri, profesii, capacitati si interese, varste si niveluri de dezvoltare a sanatatii
etc. Diferentierea interna a instruirii, in cadrul claselor de elevi, se realizeaza in cadrul tuturor formelor de
invatamant. Grupele de elevi din cadrul claselor pot fi create dupa diferite criterii: interesele cognitive fata de
obiectul de invatamant, nivelul de dezvoltare a competentelor, reusita si nereusita scolara, nivelul de dezvol-
tare a gandiri, a imaginatiei, a competentei de invatare, ritmul de invatare al elevilor s.a. Mijloacele de dife-
rentiere internd si individualizare a instruirii se raporteaza la particularititile de dezvoltare ale fiecarui elev
si grup de copii. Diferentierea reprezinta un proces mai complex, care se extinde asupra intregului sistem de
invatamant. Diferentierea presupune stabilirea deosebirilor sau particularitatilor specifice ale tuturor elevilor
clasei/claselor si plasarea lor in grupuri conform unor parametri comuni/similari, organizarea instruirii con-
form nivelului de performanta, potentialului grupului/grupurilor de elevi.

Diferentierea reprezintd un principiu de eficientizare si reformare a sistemului educational, care presupune
abordarea individuald a instruirii si educatiei elevilor; presupune schimbarea/modificarea planurilor si a curri-
culei scolare, a continutului si metodelor de instruire, a ritmului si duratei instruirii in conformitate cu aptitu-
dinile, competentele, interesele elevilor; presupune crearea diverselor tipuri de institutii de invatamant, clase
de profil, grupe omogene de elevi in cadrul clasei s.a.

Diferentierea internd a instruirii se realizeaza, cel mai frecvent, prin astfel de forme: a) utilizarea sarcini-
lor didactice in microgrupuri omogene §i eterogene in clasa de elevi; b) actiuni compensatorii de recuperare
si dezvoltare anticipativa a elevilor; ¢) invatarea reciproca in grupuri eterogene. In sursele psihopedagogice
cel mai frecvent se evidentiaza doud modalitati de diferentiere: a) diferentierea externd, care prevede organi-
zarea diferitelor tipuri de scoli si clase pentru elevii cu competente specifice; b) diferentierea interna, care
presupune organizarea instruirii elevilor pe clase in conformitate cu unele particularitati similare/identice ale
unor elevi. Etapele diferentierii interne sunt urmatoarele:

« diagnosticarea elevilor;

¢ plasarea elevilor in grupe pe baza diagnosticului;

o determinarea mijloacelor de diferentiere si elaborarea sarcinilor/activitatilor de invatare diferentiate;

o abordarea diferentiata a elevilor la diferite etape ale lectiei;

o diagnosticul rezultatelor obtinute de catre elevi in cadrul Tnvatarii [2].

G.C. Selevco afirma ca diferentierea instruirii reprezinta un proces de creare a conditiilor de instruire in
scoli, in clase si grupuri de elevi in raport cu particularititile de dezvoltare ale acestora. Ea a evidentiat trei
aspecte de bazi ale diferentierii instruirii: cunoasterea particularittilor de dezvoltare ale elevilor, plasarea
elevilor in grupuri mici conform particularitatilor identificate si realizarea actiunilor de instruire n grup [3].

Individualizarea instruirii prevede adaptarea si readaptarea permanentd a pedagogului la particularitatile
specifice ale clasei de elevi, la trasaturile specifice ale fiecarui elev, prevede adaptarea curriculumului scolar
la elevii concreti. Individualizarea presupune evidentierea trasaturilor specifice ale fiecarui elev si organiza-
rea actiunilor de personalizare a procesului de invatare si a rezultatelor invatarii. Actiunea de individualizare
presupune atat cunoasterea de catre pedagog a particularitatilor specifice ale elevilor, cat si actiunea de auto-
cunoastere/cunoastere de sine; ea presupune la fel si specificarea evaluarii. La etapa de realizare a procesului
de invatamant, in prim-plan se plaseaza individualizarea si, in special, diferentierea interna a instruirii. Acti-
vitatea de invatare presupune individualizarea si diferentierea internd a procesului de Invatamant. Activitatea
de invitare genereaza procesul insusirii materiei de invatamant care poarta caracter personalizat. Insusirea re-
prezinta un proces psihic intern, proces care se desfasoara n planul mintal, in planul constiintei personalitatii
elevului si presupune autoindividualizarea si autodiferentierea personalizatd a invatarii. Procesele mintale —
perceperea, intelegerea, chibzuirea, generalizarea, formarea i dezvoltarea imaginatiei, a capacitatilor si de-
prinderilor de ordin mintal, formarea comportamentului virtual, formarea opiniilor si convingerilor — repre-
zinta un proces complex si integral de autodiferentiere si aotoindividualizare personalizata.

Instruirea personalizatd se fundamenteaza pe conceptul elaborat de psihologul L.S. Vigotski — zona actuala
si proxima de dezvoltate a personalitatii. Aceastd zond poate fi examinata sub aspect biogenetic, psihic si edu-
cational care presupune o varietate imensa de abordari ale individualizarii si diferentierii in dezvoltarea per-
sonalitatii elevului. Abordarea individualizata este orientata spre particularitatile specifice ale personalitatii si
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prevede formarea/crearea conditiilor favorabile de dezvoltare optima si amplad a personalitatii elevului [4].
Individualizarea si diferentierea, pe de o parte, presupune adaptarea si readaptarea instruirii la nivelul si par-
ticularitdtile de dezvoltare ale elevului, iar, pe de alta parte, prevede adaptarea/readaptarea elevului la exigen-
tele si modalitatile de organizare a instruirii, la standardele instructive si educative. Individualizarea si dife-
rentierea presupune un sistem complex de actiuni de adaptare si readaptare, de modificare si de schimbare
permanenta att a agentilor predarii, cét si a subiectilor Invatarii — elevii.

Individualizarea instruirii reprezintd un proces continuu de adaptare si aplicare a unui demers didactic la
situatii particulare ale elevului, presupune capacitatea pedagogului de a proiecta si realiza activitati didactice
in raport cu particularitatile de dezvoltare bio-psihoeducationale ale fiecarui elev.

Fiecare elev este unic prin genotipul mostenit, dar si prin particularitatile psihosociale/educationale care
construiesc personalitatea umana. Individualizarea instruirii reprezintd un proces de adaptare, readaptare si
aplicare a demersurilor didactice raportate la particularitatile de dezvoltare ale elevului. Ea presupune capaci-
tatea cadrului didactic de a proiecta si realiza actiuni didactice in functie de particularitatile bio-psihosociale
ale fiecarui elev. Individualizarea permite valorificarea la maximum a potentialului fiecarui elev, crearea de-
mersurilor eficiente pentru realizarea obiectivelor Invatarii. Individualizarea este directionatd spre personifi-
carea procesului instructiv: obiective, continuturi, metode si procedee didactice raportate la achizitiile pre-
zente la elev. Individualizarea instruirii se realizeaza in cadrul tuturor formelor de invatamant: lectia scolara,
lucrérile practice si de laborator, excursiile didactice, lucrul pentru acasa etc.

Obiectivele instruirii individualizate:

o Dezvoltarea potentialului si a particularitatilor individuale la elevi.

o Realizarea individuala a obiectivelor instructive, obtinerea succesului personal in cadrul invatarii.

o Prevenirea nereusitei scolare.

o Formarea competentei de invatare In baza zonei actuale si proxime de dezvoltare a elevului.

o Formarea atitudinilor de Invatare la elevi.

o Formarea atitudinilor/trebuintelor de autorealizare a propriului potential.

o Realizarea individualizarii in cadrul Tnvatarii tuturor disciplinelor scolare.

Eficacitatea formarii personalitatii din punct de vedere bio-psiho-social depinde de eficienta procesului
educational organizat in baza individualizarii i diferentierii.

Individualizarea si diferentierea procesului educational prevede respectarea unor etape — reguli generale:

Etapele Diferentierea Individualizarea
Etapa de Elaborarea planurilor de invatdmant, a
elaborare/ curriculei, manualelor si a altor mijloace de
proiectare instruire. Crearea diverselor tipuri de scoli si
clase (diferentierea externd).
Etapa de Cunoagsterea/studierea initiald a nivelului de Cunoagsterea/studierea initiala a nivelului
studiere si dezvoltare a elevilor in toate componentele de dezvoltare a elevilor 1n toate compo-
cunoastere sale: bio-psihosociald, a particularitatilor nentele sale: bio-psihosociala, a particula-
initiala a specifice de dezvoltare pozitive si negative ritatilor specifice de dezvoltare pozitive si
elevilor (perceperea, memoria, gandirea, atentia, sfera | negative (perceperea, memoria, gandirea,
emotionald, Tnsusita, atitudinile morale, atentia, sfera emotionald, insusita, atitudi-
estetice, de Tnvatare etc.), depistarea nile morale, estetice, de invatare etc.),
deosebirilor dintre elevi/copii. depistarea deosebirilor dintre elevi/copii.
Etapa de Plasarea elevilor in grupuri conform unor indici/ | Proiectarea si elaborarea obiectivelor de
realizare caracteristici aproximativ identice (perceptie, instruire si educatie in conformitate cu
intelegere, memorie, gandire, insusita, interese, | particularitatile de dezvoltare ale fiecarui
competente, indeletniciri), caracteristici pozitive | elev. Obiectivele proiectate trebuie sa se
si negative; niveluri de dezvoltare pe anumiti raporteze atat la specificul de dezvoltare
parametri etc. a elevului, cat si la standardele generale
Proiectarea si elaborarea obiectivelor de instruire | ale educatiei.
si educatie n conformitate cu particularitatile
de dezvoltare ale fiecarui grup de elevi.

76




STUDIA UNIVERSITATIS

MOLDAVIAE,

2016, nr.9(99)

Seria “Stiinte ale educatiei”

ISSN 1857-2103

ISSN online 2345-1025

p.74-81

Etapa de
realizare

Obiectivele proiectate trebuie sa se raporteze
atat la specificul de dezvoltare a fiecarui grup de
elevi, cat si la standardele generale de educatie.

Modificarea, adaptarea si readaptarea
continutului, metodelor, procedeelor, formelor
de instruire si educatie la particularitatile/
specificul, nivelul de dezvoltare a fiecarui grup
de elevi pentru a le oferi succes/progres in
sistemul de activitati de invatare.

Modificarea, adaptarea si readaptarea
continutului metodelor, procedeelor,
formelor de instruire si educatie la
particularitatile individuale ale elevului.

Pedagogul trebuie si tind cont de ritmul
activitatii de invatare a grupurilor de elevi cu
nivel similar de dezvoltare. In cadrul
diferentierii, unitatea sau volumul de timp, ca
masura de activitate la diferite grupuri de elevi
si la fiecare elev in parte, este divers. In
grupuri omogene de dezvoltare ritmul posibil
al elevilor deseori este neomogen.

Organizarea predarii — Invatarii —
evaluarii conform ritmului posibil al
fiecarui elev, care treptat este accelerat in
raport cu intensitatea proceselor cognitive
proprii.

Crearea si respectarea conditiilor
psihopedagogice de invatare a elevilor, a unui
fond emotional pozitiv de relatii
interpersonale, a situatiilor de succes in
activitatea de invatare si stimularea
permanenta a atitudinilor pozitive fatd de
procesul si rezultatul invatarii.

Crearea si respectarea conditiilor
psihopedagogice de invatare a elevului, a
unui fond emotional pozitiv de relatii
interpersonale, a situatiilor de succes in
activitatea de invatare si stimularea
permanenta a atitudinilor pozitive fatd de
procesul si rezultatul invatarii.

Posibilitatea complicarii treptate a activitatii de
invatare raportata la progresul propriu de
dezvoltare a fiecdrui elev si grup de elevi.
Altfel zis, raportarea instruirii la zona actuala
si proxima de dezvoltare a elevului/elevilor,
care la diferite discipline de invatamant, in
diverse conditii si situatii educationale este
diversa.

Posibilitatea complicarii treptate a
activitdtii de invatare raportata la
progresul propriu de dezvoltare a fiecérui
elev. Altfel zis, raportarea instruirii la
zona actuald si proxima de dezvoltare a
elevului, care la diferite discipline de
invatamant, in diverse conditii si situatii
educationale este diversa.

Formarea la elevi a competentelor de invatare
si autocunoastere, de autoevaluare si
autoreglare a activitatilor cognitive.

Formarea la elevi a competentelor de
invatare si autocunoastere, de autoevaluare
si autoreglare a activitatilor cognitive.

Formarea motivelor/trebuintelor cognitive la
elevi adecvate scopului si obiectivelor
instruirii.

Formarea motivelor/trebuintelor
cognitive la elevi adecvate scopului si
obiectivelor instruirii.

Unitatea predarii si a traseului diferentiat/
individualizat de dezvoltare pentru fiecare
grup de elevi si fiecare elev in parte.

Unitatea predarii si a traseului
individualizat/diferentiat de dezvoltare a
fiecarui elev.

Posibilitatea trecerii/transferului unor elevi
dintr-un grup cu un nivel de dezvoltare mai
scazut in alt grup superior. Diagnosticarea
permanenta a succesului si insuccesului
grupelor si al fiecdrui elev.

Posibilitatea trecerii/transferului unor
elevi de la un nivel de dezvoltare mai
scazut la un alt nivel mai superior.
Diagnosticarea permanenta a succesului
si insuccesului fiecarui elev.

Diferentierea instruirii reprezintd o forma de organizare a procesului de invatdmant in conformitate cu
aptitudinile, interesele, insusita, indeletnicirile elevilor etc.

In procesul de realizare a instruirii diferentiate si individualizate este necesar de a respecta urmitoarele
principii specifice: principiul anticipativ; principiul corelarii si articuldrii componentilor structurali ai pro-
cesului de invatamant; principiul interferentei; principiul raportarii diferentierii si individualizarii din planul
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extern/educational la cele din planul intern/planul constiintei; principiul dezvoltarii inegale a personalitatii
elevului; principiul conditionarii (dependenta de conditiile de viata, de organizare a vietii si activitatii); prin-
cipiul racordarii procesului de formare a personalitatii la activitatea primordiald si la noile formatiuni psihice
caracteristice perioadelor de varstd a elevului; principiul dinamismului in formarea personalitatii; principiul
mobilizarii stimulative a atitudinilor legate/raportate direct si indirect de activitatea de Invatare; principiul
asociativ In formarea si dezvoltarea personalitatii; principiul dinamic sau al schimbarii permanente a persona-
litatii elevului; principiul directionarii, organizarii si stimularii comportamentului real/de viata; principiul de
autorealizare si valorificare a propriului potential; principiul utilitatii personale a nvatarii; principiul unitatii
evaludrii si autoevaludrii; principiul selectiv al activitatii de invitare s.a. [5, 6]. In stiintele si practica educa-
tionala sunt evidentiate multiple reguli-exigente de individualizare si diferentiere [7 - 10]: Acestea sunt:

o Fortele intelectuale si posibilitatile elevilor sunt diverse.

o Nu exista elev abstract asupra caruia pot fi aplicate identic toate legitatile, principiile si regulile, metodele

si procedeele de instruire si educatie.

ale elevului.

o E necesar de a oferi elevului succes in activitatea de invatare.

o Modalitatile de dezvoltare intelectuald ale fiecarui elev sunt specifice.

o Gradul de complexitate a sarcinilor de Invatare se realizeaza prin respectarea limitei potentialului

cognitiv al elevului.

o Ritmul Invatarii permanent se raporteaza la nivelul de dezvoltare a proceselor cognitive si a motivelor

de cunoastere ale elevului.

o Complicarea treptata a materiei de invatamant. Nivelul de dificultate si complicare a predarii permanent

o Unitatea predarii si a traseului individual de dezvoltare a elevului.

o Comunitatea si specificul activitatii cognitive interne si externe.

o Formarea la elev a competentei de invatare si autocunoastere, de evaluare si autoevaluare, a tendintelor

de invatare independenta, a increderii in fortele proprii.

Aspecte metodologice de realizare a individualizarii si diferentierii instruirii

Aceste reguli/cerinte permit a proiecta si realiza optim individualizarea si diferentierea instruirii. In conti-
nuare vom examina unele conditii §i procedee de realizare a individualizarii si diferentierii instruirii. Noi am
elaborat un set de activitati de dezvoltare intelectuald a elevilor de varsta scolara mica. Acestea sunt: stimula-
rea, sustinerea tendintelor elevilor de a pune Intrebari; convingerea copiilor in necesitatea personala si sociala
a Invatarii; formarea §i dezvoltarea tendintelor de a actiona in echipd/grup; organizarea actiunilor de nvatare
in conformitate cu ritmul propriu al elevilor; crearea situatiilor favorabile de autorealizare prin succes in acti-
vitatile de Invatare; organizarea competitiilor, victorinelor, jocurilor-concursuri; inldturarea barierelor/bloca-
jelor psihosociale (frica de insucces, temerea de a fi subapreciat si amenintat, de risc si insucces, de izolare
si neacceptate etc.); conducerea comentatd (procedeu elaborat de S.Lisencov); evaluarea elevilor nu doar in
conformitate cu rezultatele obtinute, dar si a efortului, cantittii de munca intelectuald depusa; manifestarea
atitudinilor grijulii si atente fatd de fiecare elev indiferent de nivelul insusitei s.a. Activitatile de Invatare, in
special cele creative, servesc ca mijloc important de dezvoltare cognitiva a elevilor atunci cand sunt respec-
tate anumite conditii organizationale de ordin psihopedagogic.

Incadrarea elevilor in activititile de invitare creativa necesitd noi raporturi/relatii dintre pedagog si elev.
Daca elevul se confrunta cu dificultati de ordin cognitiv, pedagogul recurgea la diverse procedee, care contri-
buiau la avansarea scolarului pe calea justd de rezolvare a sarcinilor - problema. Ele au fost: intrebari ajuta-
toare, insuflarea/inspirarea increderii, lauda, reamintirea, sugerarea ideilor si altele. Succesul obtinut de elev
in activitatile de Invatare contribuie la formarea si dezvoltarea tendintelor de rezolvare a noilor sarcini creative.
La elev apare tendinta de a contacta si a colabora, de a insusi noi cunostinte, de a patrunde independent 1n
esenta materiei de Invatamant. Fata de elevii cu o insusitd joasa si nemotivati pedagogul recurgea la urmatoa-
rele comportamente: exprima increderea 1n capacitatile lor de a reusi; acorda aceeasi atentie tuturor elevilor
indiferent de reusita scolara; evita dispretul atunci cand ei esueazi; nu le facea observatii in fata colegilor;
manifesta interes pentru reusitele lor.
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La nivelul real de organizare a instruirii creative respectarea numai a acestei conditii este nesatisfacatoare,
fiindca orice sarcind—problema sau activitate creativa poate fi sau nu perceputa si inteleasa de cétre subiectul
activititii de invitare. invitimantul problematizat cere o individualizare si diferentiere maxima a procesului
de instruire, fiindca una si aceeasi sarcina didactica poate fi pentru unii elevi problema complexa, iar pentru
altii doar o sarcind care le cere o simpla reproducere a cunostintelor si priceperilor de activitate intelectuala.
Aceasta depinde de volumul si nivelul insusirii cunostintelor, de nivelul de dezvoltare a capacitatilor si, in
special, a capacitatilor creative pentru fiecare elev sau grup de elevi.

Orice sarcina—problema sau activitate creativa, in situatii identice, constituie pentru unii elevi un eficient
mijloc de dezvoltare creativa, iar pentru altii nu constituie un astfel de mijloc. Mai ales in cazul in care sarcina
datd fie cd depaseste posibilitatile intelectuale ale elevilor, fie cd este de un grad de complexitate foarte jos.
Daca se ignoreaza conditia data, folosirea sarcinilor cu caracter de problema nu contribuie la atingerea unui
nivel Tnalt de dezvoltare creativa a elevilor. Mai mult decat atat, nerespectarea acestei conditii determina, in
mare parte, nu doar dezvoltarea creativa inegala a elevilor, dar si dezvoltarea inegala la ei a Increderii in for-
tele proprii si a atitudinilor legate de obtinerea succesului. In practica de instruire conditia sus-numiti a fost
realizata 1n felul urmator: Invatatorul organiza activitatea intelectuala a elevilor pe variante cu divers grad de
complexitate [11, 12]. Variantele erau adecvate nivelului de dezvoltare intelectuald a elevilor si, in special,
nivelului de dezvoltare creativa. Invatitorul recurgea, dupa posibilititi, la diverse procedee cu ajutorul cirora
simplifica procesul de percepere si intelegere de citre subiectul activitatii cognitive a sarcinii: comunica ele-
vilor unele date suplimentare referitoare la problema; transforma sarcina - problema intr-o altd sarcina cu un
grad de complexitate mai scazut sau permitea elevilor sa-si aleaga o alta sarcina.

Realizarea 1n practica de instruire a conditiei date este insotitd de un sir de dificultati: elevii manifesta di-
verse posibilitdti intelectuale, indeosebi potential creativ; imposibilitatea pedagogului de a se retine la fiecare
tema pana cand toti elevii vor Tnsusi la nivel creativ materialul; dificultati de selectare si alcatuire a multiple-
lor variante de sarcini creative s.a.

In solutionarea unor dificultiti expuse mai sus pedagogul a recurs la diverse procedee: pentru elevii cu un
nivel de dezvoltare intelectual relativ mai redus sarcinile creative contineau unele date suplimentare; erau mo-
dificate in conditiile problemei unele date, era simplificata problema etc. Aceasta se obtinea prin a li se comu-
nica elevilor unele date suplimentare referitoare la problema datd sau unora dintre ei li se acorda ajutor practic.

Pentru a simplifica dirijarea si organizarea activitatii de invatare a elevilor e rezonabil sd recurgem la cel
putin 2-3 variante de sarcini didactice cu divers grad de complexitate. in caz de necesitate, fiecare sarcini
poate fi adusi la un grad de complexitate mai inalt sau mai redus. In situatiile cand unii elevi nu manifesta
posibilitati suficiente de a rezolva o anumita sarcind creativa, pedagogul le oferea posibilitati suficiente de a
medita asupra problemei, de a-si incerca fortele si numai dupa aceasta recurgea la simplificarea ei. In asa
mod, succesul care se manifestd ceva mai tarziu, dupa unele incercari de insucces, intensifica mult mai sem-
nificativ trdirile emotionale ale elevilor. Elevii iarasi manifesta tendinta de a-si incerca fortele. Succesul dupa
unele incercéri nereusite, neesentiale, contribuie la formarea unor trdiri emotionale relativ mai puternice (de
o intensitate mai inaltd). Aceasta conditie organizationala se bazeaza pe ideea ca satisfacerea, dupa nesatisfa-
cere, pare mai puternica, iar nesatisfacerea se simte mai puternic dupa satisfacere [13—15].

Pedagogul organiza activitatea independenta in rezolvarea sarcinilor didactice in asa mod ca fiecare elev
sd avanseze la Tnvatare in corespundere cu ritmul sdu propriu de gandire. Ritmul prea rapid de instruire for-
meaza la elevi emotii de distragere, de nemultumire, elevii se supraincordeaza, devin excitabili, apar atitudini
negative fatd de procesul de invatare. Aceastd stare emotionala s-a observat la unii elevi din toate clasele su-
puse experimentului. Elevilor cu un nivel scazut de autoapreciere e rezonabil sa li se inspire increderea in
posibilitatile proprii. Pedagogul crea atmosfera de ajutor si intelegere reciproca, stima si incredere, responsa-
bilitate n actiunile de colaborare si conlucrare comuna.

O alta conditie consta 1n formarea si dezvoltarea la elevi a atitudinilor morale de invatare. Activitatea de
invatare este insotitd de un sistem de relatii morale, dintre care principalele sunt: sentimentul datoriei si res-
ponsabilititii, respectului si demnitatii personale. In baza lor se formeazi si se dezvoltd dorinta si tendinta
elevului de a invita. Invitarea este constituita din trei trepte: eforturile proprii ale elevului, succesul obtinut
in cadrul muncii intelectuale si sentimentul bucuriei 1n activitatea de invitare. Corectitudinea realizarii inte-
grale a acestor trepte 1n activitatile de Invatare reprezintd o conditie esentiala in educarea creativitatii si, in
special, a componentelor ei: capacititi, atitudini de invatare creativa si atitudini morale.
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O mare importanta 1n formarea si dezvoltarea atitudinald a elevului de varstd scolara mica are urméatoarea
conditie — crearea si sustinerea unui climat psihologic favorabil in cadrul actiunilor didactice. in procesul de
creare a climatului psihologic favorabil s-a recurs la astfel de procedee: elevilor le erau propuse pentru solu-
tionare sarcini cu caracter de problema cu un nivel 1nalt de complexitate (acestea urmau sa fie realizate in
mod semiobligatoriu); evaluarea se efectua sub forma de liniste emotionald, de incredere reciproca; greselile
si unele incorectitudini ale elevilor nu se anuntau public; in cadrul raspunsurilor de pe loc elevii nu se ridica;
inlaturarea ,,cultului” notei; copiilor li se sugera ideea ca fiecare este in stare s obtina anumite rezultate po-
zitive 1n cadrul muncii intelectuale, cad aceste rezultate nu trebuie obligatoriu sa fie la acelasi nivel pentru
fiecare. Elevii cu un potential intelectual relativ redus nu erau notati pana cand nu obtineau un anumit succes
pozitiv. Aceste procedee favorizeaza formarea si dezvoltarea sentimentului demnitatii personale [16—20].

O importantd conditie de formare a atitudinilor de invétare creativa si moral - umanista este corectitudinea
evaludrii insusitei elevilor. Aprecierea Insusitei, ca o componentd a evaluarii, integreaza esenta morald a in-
vatarii [21]. Aprecierea actiunilor cognitive favorizeaza dezvoltarea la elevi a tendintei de a deveni mai buni,
sarguinciosi, organizati si responsabili. Forta educativa a evaluarii se manifesta atunci cand ea se integreaza
armonios cu fortele spirituale ale elevilor.

Evaluarea este un instrument eficient de educatie in mainile pedagogului daca ea stimuleaza dorintele ele-
vului de a Invata [22-25]. Pedagogul aprecia elevii numai atunci cand ei obtineau anumite rezultate pozitive
in activitatea de invitare. In asa mod, copiii constientizau nota ca factor de evaluare a unitatii muncii si capa-
citatilor, a eforturilor si rezultatelor obtinute. Daca se incalca aceasta unitate, atunci are loc formarea si dez-
voltarea capacitatilor, Tnsa lipseste sau se afld la un nivel destul de redus procesul de formare a atitudinilor.
Experimentul pedagogic realizat de catre noi confirma concluziile expuse mai sus.

Aprecierea elevilor are loc nu doar in conformitate cu rezultatele activitatii de invatare, dar si in corespun-
dere cu acele eforturi pe care ei le depun in cadrul rezolvarii sarcinilor didactice. La rezolvarea oricarei sarcini
didactice chiar si elevii cu acelasi nivel de dezvoltare generald intelectuala depun diverse eforturi mentale.
Iata de ce este important a aprecia in mod diferentiat munca intelectuald a elevilor. Aprecierea muncii nu
doar dupa capacitati, dar si in conformitate cu eforturile pe care le depune in munca este o marturie a stimei
fata de personalitatea elevilor.

In practica de munci scolara pot fi folosite numeroase procedee: includerea elementelor captivante in con-
tinutul sarcinilor didactice; aplicarea jocurilor didactice; competitii intelectuale; familiarizarea elevilor cu di-
ferite fenomene interesante, atragatoare si contradictorii din diverse domenii ale stiintei si vietii etc. [26—28].
E binevenit ca pedagogul si stimuleze permanent tendintele elevilor de a invita bine. In asa mod se dezvolta
increderea elevilor in fortele proprii. In lipsa incadrarii elevilor in actiuni de solutionare a dificultatilor cogni-
tive devine imposibild o autorealizare deplina a personalitatii.

Indeosebi, e necesar de a oferi succes elevilor cu insusita joasd, care manifestd la un nivel scizut priceperi
si capacitati dezvoltate si nu sunt pregatiti motivational si volitiv de a solutiona Tn mod independent sarcinile
didactice, elevilor care nu manifesta deplind incredere in propriile forte. Elevii de varsta scolara mica treptat
constientizeaza necesitatea unei schimbari pozitive. In dezvoltarea intelectuala au fost inliturate unele obsta-
cole numite in stiintele psihopedagogice blocaje de ordin perceptiv, emotional si cultural [29, 30].

Blocajele de ordin perceptiv sunt determinate de incapacitatea unor elevi de a vedea relatiile sau ideile noi
in materia de invatamant, in fenomenele naturale si evenimentele sociale. Cele mai frecvente manifestari ale
blocajelor perceptive sunt: incapacitatea de a distinge legaturile dintre cauza si efect; dificultatea de a restruc-
tura problema; dificultatea de a identifica problema, de a percepe relatiile neobignuite dintre idei si obiecte.

Elevii claselor primare cel mai frecvent observa si identifica efectele si, de rand cu aceasta, manifestd o
anumitd ,,amortire” mentala in determinarea cauzelor, in special cand trebuie sd identifice mai multe cauze
ale fenomenului sau procesului. La unii elevi se manifestd asa-numitul fenomen ,,inertia cognitiva”. Esenta
lui consta 1n faptul ca elevii acceptd comoditatea ca cineva din clasd sau pedagogul sa comunice problema,
cauzele, rezultatul sau consecintele. Blocajele perceptive de a observa noul, neobignuitul in obisnuit adeseori
sunt generate de stereotipuri si acomodari n instruire.

Blocajele emotionale cel mai frecvent sunt determinate de teama de a nu comite greseli si de a nu se face
de ras (in special aceste blocaje sunt caracteristice pentru elevii cu o Insusitd slaba, cu o emotionalitate inalta si
pentru cei care se tem de a risca, neincrezuti in sine), teama de a fi diferiti de ceilalti, neincrederea in sine etc.
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Blocajele sociale sunt determinate de lipsa unei opinii publice sandtoase in colectivul clasei, de lipsa fon-
dului emotional pozitiv, de dezaprobarea care poate fi generatd de colectivitatea clasei sau de pedagog. Dez-
aprobarea unor idei neobisnuite, uneori destul de naive si chiar incorecte, descurajeaza actiunile de invatare
ale elevilor, sanctioneaza curajul de a pune intrebari incomode, de a-si expune opiniile proprii. In acele cazuri
cand pedagogul, varstnicul expune o anumita idee, argumenteaza o afirmatie, de reguld, majoritatea elevilor
o sustin si isi manifesta convingerea in veridicitatea ei. In astfel de situatii la elevi nu se manifesta tendinta
de a se indoi, de a avea idei diferite de ale pedagogului. Copiii se acomodeaza, se conformeaza presiunilor
pedagogului sau elevilor cu o reusitd mai inalta.

Concluzii

Conditiile psihopedagogice de individualizare si diferentiere a instruirii sunt: elaborarea si selectarea acti-
vitatilor de invatare In baza competentelor generale si specifice disciplinei concrete; incadrarea elevilor in
activitati didactice cu divers grad de complexitate; evitarea dificultatilor cognitive/de ordin intelectual la elevi;
specificul disciplinei de invatdmant; particularitatile specifice de dezvoltare ale elevilor de varsta scolard mica;
formarea si dezvoltarea orientata a atitudinilor morale; crearea unui set de activitati de autodezvoltare si auto-
evaluare morald; aplicarea speciald a strategiilor de formare si dezvoltare a atitudinilor de invatare; integrarea
activitatilor individuale, de grup si frontale; incadrarea elevilor in activitati didactice in corespundere cu ritmul
propriu de invatare; formarea autoaprecierii adecvate la elevi; crearea atitudinilor de ajutor si intelegere reci-
procd, stima si incredere, responsabilitate in actiunile de colaborare si conlucrare comund; aprecierea elevilor
dupa rezultatul si efortul depus; crearea si sustinerea unui climat psihologic favorabil in cadrul actiunilor
didactice; formarea permanenta la elevi a competentei de invatare s.a.
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