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In articol este abordati problematica retellizrii ca fenomen general, dar si ca unul specific in valorificarea educatio-
nald a textului, pornind de la diverse constatari din stiintele informaticii, matematicii, logicii etc.

Formuland ideea ca textul presupune o anumitd ordine a partilor, este analizat conceptul de forma, cel de sistem si
de gandire in sistem, de limbaj, interpretare etc., corelate semnificativ cu cel de educatie textuala. Este desemnat analitic
principiul retellizarii i rolul lui in vectorizarea calitatii rezultatelor educationale, fiind demonstrata importanta retellizarii
in cunoastere si invatare, in perceperea textului si a lumii.
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ASPECTS OF EDUCATIONAL TEXT RETELLIZATION

The article addresses the issue retellization as a general phenomenon and as one specific educational capitalization
of the text from various findings, from computer science, mathematics, logic etc.

By formulating the idea that the text requires a certain order to the parties, considering the concept of form, the system
and the system of thought, language, interpretation, etc., correlated significantly with the summary education. Retellization
analytical principle is designated and its role in the quality educational outcomes of the vectorization (vector potential).
It illustrates the importance of knowledge and learning retellization in the perception of the text and the world.
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Introducere

Conceptul de retellizare 1, p.35] este promovat activ in stiinta informationala si presupune legatura dintre
elemente, mai mici sau mai mari, care formeaza o multime, astfel incat un element poate ,,accesa” semnifica-
tiile unui alt element din aceeasi retea. In englezi se opereazi cu notiunea de networking ca retelizare sau
retellizare (din latind retella), insemnand partajarea unor calculatoare interconectate. Abilitarea de a partaja
eficient resursele, adicd de a repartiza o informatie in mai multe calculatoare, da putere si atractivitate unei
retele. Prin urmare, o retea este conectarea impreund a unui numar de calculatoare independente, iar partajarea
presupune retellizarea. Networking-ul este un proces complex de articulare a unor sisteme evoluate, auto-
organizabile, adaptabile, in fapt veritabile constructii, bazate preponderent pe competenta si personalitate, ca
reactie la globalizare.
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Concept. Teorie. Abordare

Retelele Petri, de exemplu, pot modela fenomenele specifice sistemelor cu evenimente discrete, cum ar
de evolutie), concurenta (startarea unor evolutii paralele), sincronizarea (incheierea unor evolutii paralele),
excluderea mutuala (conditionarea reciprocd a unor evolutii), care pot fi formulate In contexte temporizate
sau netemporizate. Cercetarile iIn domeniu au condus la incorporarea informatiilor temporale, astfel incat in
prezent avem la dispozitie modele de tip retea Petri netemporizatd (care permit studii calitative) si, respectiv,
de tip retea Petri temporizata (care permit studii cantitative). Introducerea temporizarii s-a realizat intr-o asa
maniera, incit sa permita nuantarile de model determinist, binecunoscut in cazul sistemelor clasice. Aceste
rafindri ale conceptului, initial formulat de Petri (rafindri care nu includ, in totalitate, extinderile propuse in
literaturd), evidentiazd atét resursele oferite pentru modelare, cét si compatibilitatea cu alte instrumente si
tipuri de modele. In plus, studiul retelelor Petri este uzual acompaniat de o abordare la nivel vizual, prin re-
prezentari grafice expresive. Drept urmare, literatura de specialitate raporteaza o larga utilizare a retelelor
Petri in modelare, analiza si proiectare, acoperind o arie semnificativa de procese controlate secvential, de la
dinamica unor entitéti individuale la dinamica unor entitati colective, sisteme de comunicatii etc. [2, p.125].

In teoria grafurilor a lui O.Ore primele sarcini pentru rezolvare erau axate pe configuratii, care constau
dintr-un sir de puncte si liniile care le uneau. Graful mai era interpretat ca o retea, in care varfurile sunt niste
noduri. Prezinta interes faptul ca unul si acelasi graf poate fi reprezentat prin diferite imagini grafice. Un aspect
important il constituie graful arbore [3, p.13].

Autorii afirma cd grafurile au apdrut din necesitatea de a modela diferite situatii, relatii sau fenomene in
forma grafica si, ulterior, si-au gasit o multitudine de aplicatii in cele mai diverse sfere ale activitatii umane:
constructii si sociologie, electrotehnica si politologie, chimie si geografie etc. Grafurile s-au dovedit a fi un
instrument universal si flexibil in contextul rezolvarii problemelor de calcul automat, devenind un comparti-
ment al matematicii aplicate. In aspect informatic, grafurile apar in calitate de structuri eficiente de date, in
special arborii, care permit realizarea optima a algoritmilor de sortare si cautare [4, p.7]. Din aceste afirmatii
putem prelua ideea formularii unor sarcini in baza grafurilor. De exemplu, se da un graf si se solicitd con-
struirea matricei de incidentd, matricei de adiacentd, listei de muchii etc. (ca notiuni matematice). Dupa cum
afirma autorii, In activitatea practicd deseori apar probleme de amplasare optima a unor puncte de deservire
(statii, puncte de control, utilaj) intr-o retea de localitati, Incaperi etc. Punctele pot fi unul sau cateva, in de-
pendenta de conditiile problemei. Formulata in termeni uzuali, problema este de a gési un punct care ar mini-
miza suma distantelor de la oricare alt punct al retelei pana la el [5, p.55].

Un alt concept important in analiza retellizarii este cel de formd, pornind de la esteticd si filosofie. In
acest context, trebuie sd mentionam cd W.Tatarkiewicz a sintetizat acceptiile formei ca notiune in istoria
gandirii europene §i a constatat urmatoarele notiuni diferite, numite la fel:

o forma ca sistem,

o forma ca aspecte;

o forma ca esenta notionala a obiectului;

o forma aprioric [6, p.73].

Latinescul forma, afirma cercetatorul, a fost acceptat in toate limbile si a Inlocuit, la inceput, doi termeni
din greaca: morfe si eidos, primul insemnand formele vizibile, celilalt — pe cele notionale. Aceasta dubla
mostenire a contribuit la polisemia variata a formei, inteleasa de obicei ca forma vizibila. Forma inseamna, in
primul rand, alcatuirea partilor. Corelatul formei, in acest caz, sunt elementele, partile pe care le intireste
forma, reunindu-le intr-o unitate integrald. De asemenea, forma se numeste si ceea ce este prezentat direct
simturilor. Corelatul acestei forme este continutul. Aceste doud forme nu sunt echivalente, deoarece forma ca
alcatuire a partilor este o abstractie, iar o opera de arta niciodatd nu este o simpla alcatuire, ci intotdeauna o
anumitd alcatuire, o anumita ordine a partilor. Aderand la aceasta precizare, putem afirma, de asemenea, ca
un fext niciodata nu este o simpla alcatuire, ci intotdeauna este o anumita alcatuire, o anumita ordine a parti-
lor. In schimb, forma ca prezentare directa simturilor este concreti, este oarecum o formd la puterea a doua.

In acceptie mai mult filosofici, pornind de la Aristotel, forma este esenta notionald a obiectului, fiind o
altd denumire aristotelicd a termenului entelechia sau entelehie, ca stare de desavarsire. Entelehie inseamna,
ca definitie de dictionar, perfectiunea ca scop launtric al dezvoltarii tuturor lucrurilor. Corelatul acestei forme
sunt trasaturile Intdmplatoare ale obiectului [7, p.75].
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Prin termenul forma putem intelege, asadar, acel ansamblu de elemente susceptibile si delimiteze si sa
semnaleze vizual orice prezenta in spatiu. Cuvantul formad poseda mai multe acceptiuni, desemnand aspectul
exterior al unei prezente fizice determinate, conturul sau profilul acesteia, devenind sinonim cu figurda. Atunci
cand respectivul contur se apropie de niste limite considerate, cuvantul cumuleaza sensul de tipar. Vechii greci
aveau, dupa cum putem mentiona, pentru forma atat cuvantul morphe, insemnand invelis, cit si eidos, In-
semnénd idee, principiu vesnic. De aici si derivatele formei — arhetip, pentru forma ideala initiala si prototip,
adica forma initiala multiplicabild intr-un anumit numar de exemplare.

Distinctia dintre forma §i continut este importantd, prin forma intelegandu-se ceea ce determina, iar prin
continut ceea ce este delimitat in spatiu si poate fi perceput vizual. De la aceasta distinctie au devenit posibile
si altele, in conditiile carora continutul este identificabil cu materia din care este construita sau modelata orice
prezenta fizica perceptibila vizual, cu functia acesteia. Astfel, in conditiile prelucrarii directe a materialului
din care rezultd forma, intervine problema unei anumite relatii dintre om si material, problema efortului depus
in prelucrarea materialului. Prin forma, trebuie s mentiondm, se imprima ceva durabil interioritatii, neajun-
surile formale fiind semnul evident al unei inconsistente interioare. Forma, de fapt, face accesibil fondul, iar
insuficienta formala deriva din neputinta de a clarifica sensul originar in toatd amploarea lui. Asadar, forma
este mijlocul de organizare a interioritatii. in felul acesta, viziunea internd devine ceva supraindividual. Forma
are, prin Insasi originea ei, un triplu rol: de a da unui sens haotic o unitate substantiala si de a descifra fondul
originar; de a intrupa fondul originar si a-1 face accesibil; de a dezvalui Intelesurile unei lumi proprii.

In contextul problematicii abordate, trebuie sd mentionam ci psihologul D.Dorner a demonstrat cu ajuto-
rul studiilor de caz ce consecinte fatale pot apdrea atunci cand sunt aplicate strategii de rezolvare liniare,
mecanice, nereflexive. O astfel de gdndire monocauzala duce la agraviri. Cercetatorul afirma ca trebuie sa
invatam sd gandim in sisteme si trebuie sa intelegem ca in sistemele complexe nu putem face doar un singur
lucru, ci din ce In ce mai multe.

Practica educativa trebuie sa-i sprijine pe cei dornici sa invete construirea unor noi realitati si gasirea unor
noi céi de acces catre lume. lar cine nu lasa libertate In materia pe care o preda, inainte de a o analiza didactic,
perverteste perspectiva asupra acesteia si 1i priveaza pe participantii la invatare de dreptul de a avea o conceptie
proprie [8, p.174].

Tot despre gdndirea in sistem vorbeste si A.Szekely, autorul teoriei programarii neuro-lingvistice, care
afirma ca aceastd gandire este un mod de a vedea si a intelege, dincolo de evenimente izolate, mecanismele
repetitive care guverneaza lumea. in felul acesta, elevul infelege ansamblul elementelor, fenomenelor care il
inconjoara si poate influenta mai eficient ceea ce vrea si schimbe. Intr-un sistem care functioneaza, intregul
este mai mare decat suma partilor, proprietate cunoscuta sub numele de sinergie. De asemenea, un sistem are
proprietati emergente, care ies la iveald atunci cand partile sunt conectate. Aceasta calitate distinge un sistem
de o colectie de elemente. De exemplu, automobilul este o colectie de piese atunci cand nu functioneaza.
Toate partile sunt prezente, dar din cauza cd nu sunt conectate corect niciuna nu functioneaza. E suficient ca
un singur element sa se blocheze si intregul sistem nu va functiona. De asemenea, o schimbare minora poate
face ca intregul sistem sa functioneze din nou si chiar si functioneze mai bine. Intrucat omul este un sistem
care traieste inconjurat de multe alte sisteme, orice schimbare in mediu face necesara o ajustare interna [9, p.84].

Pornind de la faptul cé inovatiile terminologice aratd o schimbare in gandire, atunci explicatiile in lega-
turd cu notiunea de retellizare sunt rationale si in masur sa confere notiunii semnificatie existentiala. In felul
acesta, notiunea de refea in cadrul analizei textului presupune un sistem in care un anumit numdr de no-
duri semantice sunt legate impreund partajind o informatie, iar partajarea presupune repartizarea infor-
matiei in partile componente ale textului.

A.Giordan vorbeste despre faptul ca insusirea noilor concepte poate fi realizatda prin stabilirea relatiilor
intre concepte. Aceasta retea de relatie constituie urzeala sistemului gandirii, ea este grila de problematizare
si de analiza pe care elevul o activeaza pentru a interpreta informatiile adunate [10, p.22]. Unele concepte au
un rol de ,,intersectie dirijatd”, au o pozitie activa, altele trec pe plan secundar. Deoarece aceasta retea ierar-
hizatd are importanta n procesul de reelaborare a cunostintelor, conceptul de retellizare evident se plaseaza
in prim-planul activitatii educationale in baza textului.

Demersul cognitiv prin care se coreleaza informatia sau elementele noi de cunoastere este un act de cu-
noastere prin care, ordonand semnificatiile, se introduce un sens specific. Astfel, operatiile tehnologice in ra-
port cu o informatie presupun un proces segregativ-sintetic. Una dintre aceste operatii fiind plasarea in retea
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sau retellizarea, care se intemeiaza pe legétura ce se creeaza in procesare, intre ceea ce tinde sa se structureze
ca informatie §i ceea ce tinde sa destructureze imaginea informationald, sa faca din ea ceva cunoscut. Randa-
mentul acestei operatii depinde de sensibilitatea schemelor cognitive si a informatiilor din sistemul de astep-
tari si prezente ale elevului. Dacd volumul de semnificatii este mare in raport cu capacitatea de corelare a ele-
vului, are loc o selectie deformatoare. Este ca si cum o cantitate mare de semnificatii s-ar ,,turna” intr-un vas
mic §i nu se poate spune exact daci esentialul nu rimane ,,in afara vasului”. A doua operatie este identificarea,
ce are ca esenta introducerea semnificatiilor Intr-un sistem de raportare la un model stocat ori la niste criterii
din componenta sarcinii de exploatare. Cand are loc rezonanta materialului structurat cu criteriile de testare
din grila informationala, sistemul cognitiv ia decizia ,,identificat”. Urmatoarea treaptd este interpretarea,
cand are loc transformarea starii de cunoastere si ordonare a semnificatiilor la un nivel mai inalt.

Actualmente, scoala trebuie sa reconsidere locul elevului in procesul cunoasterii si sa-i atribuie un rol activ
in identificarea, formarea si rezolvarea unor multiple probleme, printre care se Inscrie si cea a limbajului.
Dezvoltarea competentei de limbaj presupune, in acceptia lui C.Moise: imbogatirea si nuantarea limbajului
prin lecturi organizate §i variate; cultivarea preciziei limbajului atat sub aspect formal (pronuntarea corecta),
cat si sub aspectul continutului (intelegerea si utilizarea proprie fiecarui cuvant); formarea capacitatii de
adaptare a limbajului la fiecare domeniu al cunoasterii si comunicarii (matematica, literatura, chimie etc.) si
la interlocutor; cultivarea atitudinii critice fata de propriul limbaj si fatd de limbajul celorlalti, ca element
motivational pentru perfectionarea propriei capacititi de comunicare [11, p.57].

Vorbind despre comprehensiunea textului, P.Cornea afirmé ca operatia de corelare se situeaza la nivelul
aplicarii textului, echivalenta, in buna parte, cu exegeza (interpretarea, comentarea, explicarea textului). Aceasta
idee este foarte relevanta pentru educatia lingvistica si literara a elevilor, deoarece activitatea respectiva se ba-
zeaza pe actiuni repetate si atente, Incercand sa se emancipeze de sub orice influentd conjuncturala de moment;
tinde sa respecte cu maxima fidelitate particularitatile si instructiunile textului, spre a identifica in mod con-
cludent ,,ce spune” si ,,ce vrea sd spund”, se desfasoara sub controlul unui context secundar, adoptat in mod
explicit, deci al unor criterii de validitate. Ca un corelat mai exact si mai complet al lecturii, interpretarea nu
poate lipsi din studiul corelrii. In schimb, asimilarea depaseste modelul propriu-zis al lecturii, ca activitate
separata. Ea apartine problematicii receptarii, Intrucat nu accentueaza asupra textului (a ceea ce contine si
opereazd), ci asupra modului de a-1 utiliza [12, p.125]. De asemenea, apare posibilitatea organizarii in retele
a ideilor, prin ordonarea argumentelor §i antrenarea cognitiei operative. Aceastd modalitate oferd reperul
esential In intelegerea complexitatii fenomenului studiat.

Asadar, formularea unui principiu al retellizarii, in special in procesul invatarii, poate fi unul cu un impact
determinant 1n vectorizarea calitatii rezultatelor educationale. Fiind unul de referintd in invatarea constructi-
vista, acest principiu permite a reprezenta cunostintele sub forma legaturilor cu alte fenomene, concepte, no-
tiuni, informatii, fapt care pune in valoare modalitatea de cunoastere. In acest sens, formarea gandirii elevului
prin propriile forte devine un factor de prima importanta.

Important este sd gasim raspuns la intrebarea cum poate fi asigurat un produs educational de calitate si ce
semnificatie are aceastd actiune pentru invatdmant in general. Produsul educational, In acest cadru analitic,
poate fi considerat ca un rezultat al unui proces de relatii si interactiuni dintre factorii educationali, care satis-
face anumite standarde, considerate adecvate cerintelor socioculturale si economice ale timpului. Institutiile
de invatdmant, fiind furnizoare de anumite servicii educationale, implica pe acest segment diferite entitati,
care, In totalitatea interactiunilor, se structureaza intr-o retea determinantd in aspect formativ, raspunzand
principiului retellizarii al invatarii constructiviste. Acest produs, pe langa faptul ca este util, mai este original
si calitativ, adica raspunde intr-o masura prestabilitd unui ansamblu de caracteristici, dar o si intrece [13, p.14].

Invitarea prin retellizare este una activa, construita pe etape, elevii construind singuri retele de informatii.
Fiecare etapa 1n aceastd constructie se numeste o cunoastere provizorie ce se completeaza treptat, putand fi
revizuita in permanenta prin cercetare [14, p.99].

Retellizarea implica instituirea unei ordini mentale intr-o forma de retele diversificate. Procesarea infor-
matiilor prin structurare, avandu-i ca protagonisti pe mai multi cercetatori, pune in evidenta retelele cognitive
in invétare, ,,nodurile” informationale, ardtand care este continutul unui concept, al unei teme, ce puncte cen-
trate cuprinde, ce fesdtura de relatii, ce conditii de echilibru, ce posibilitati de dezvoltare are etc.

Prin retellizare cunostintele sunt reprezentate sub forma legaturilor cu alte fenomene, diagramatic, in for-
ma de retele de relatii Intre concepte, notiuni, informatii, fapt care pune in valoare modalitatea de cunoastere
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mai mult decat pe cea a volumului de informatii. Relatiile pot sa se intersecteze, rezultdnd o tesatura posibila
a legdturilor semantice, pentru a sugera mai multe semnificatii. Prezentarea relatiilor tipologice dintre obiecte,
elemente, fenomene, forme conduce spre elaborarea de diverse scheme, schite, folosirea punctelor de reper, a
cuvintelor-cheie, a ideilor-ancora, a reprezentarilor, graficelor etc. De aici si posibilitatea utilizarii numeroa-
selor tehnici de creativitate, imaginatie, bazate pe combinari, recombinari variate.

Retellizarea are ca avantaj faptul ca permite rapiditatea procesarii informatiei, dispune de o organizare ri-
guroasa, Intr-un anumit cadru de combinatii posibile ale cunostintelor, permite operarea unor cunostinte reale
[15, p.72]. Retelele reprezintd o modelare conexionistd, in care informatiile sunt relevate de conexiunile dintre
elementele retelei, prin intermediul nodurilor rezultate din interactiuni si care le confera anumite semnificatii.
Informatiile sunt expuse 1n retea, cu variate conexiuni intre ele.

Organizarea 1n retea 1i ajutd pe elevi sa inteleagd cum formele grafice imitd modul in care unitatile de in-
formatie sunt structurate intr-un continut. Producerea de reprezentari sporeste eficacitatea asimilarii si intele-
gerii, reprezentdrile grafice dovedindu-se a fi ajutoare suple si eficiente pentru dezvoltarea gandirii elevilor.
J.McPeck afirma: ,,imi plac reprezentirile grafice pentru ci ele ma ajuta si vad ceea ce gandesc” [16, p.71].
Realizarea de retele oferd o organizare vizuala si spatiala a informatiilor si-i ajuta pe elevi sa aiba o imagine
globala asupra continutului. De asemenea, aceste reprezentari grafice 1i Incurajeaza pe elevi sa gandeasca
liber si deschis, putand fi folosite pentru a stimula gandirea, pentru a construi asociatii noi sau a reprezenta
noi sensuri. In cadrul retelei apar relatii de sub- si supraordonare — de la unitati cu grade de generalitate mai
scazute la cele cu extensie mai mare, §i invers.

Avantajele educationale ale principiului retellizarii sunt date si de posibilitatea realizarii unei Invatari
active prin implicarea elevului in cautarea legaturilor, intelegerea relatiilor, structurarea constructului arhitec-
tural al cunoasterii, utilizarea experientelor personale si a mecanismelor de percepere, construirea noilor sen-
suri, a competentelor flexibile de adaptare in diverse situatii si contexte noi, constructie colaborativa, prin
apel la interactiunea care deschide mai multe perspective de rezolvare.

Este firesc, in acest caz, ca vectorizarea calitdtii sa fie direct dependentd de aprofundarea procesului de
formare a personalitatii elevului in baza valorificarii totale a principiului retellizarii, pornind de la valoarea
lui stiintifica si aplicativa.

Aceasta specificare a retellizarii este asigurata, in primul rand, de faptul ca decupajul intelegerii este un
fapt de patrundere in legaturi si semnificatii, in interactiunile perpetue intre diversele realitdti care inconjoara
fiinta umana, in general, si elevul, in special. In aceasta realitate, evident, se inscrie si textul (de orice tip).
Or, actiunea de ,,umplere” a spatiilor in si dintre texte este, dupa parerea noastra, o oferire a textului elevului,
fara a-1 impune la nimic, ci, din contra, creandu-i toate conditiile intr-o combinatie metodologica de decupare
a portiunilor de real, ca o alegere.

Dupa cum mentioneaza E.Joita, orice cunoastere sau invatare se construieste in plan individual sau in
grup, realitatea putdnd fi abordatd din mai multe perspective, existenta reala fiind sursa lor principald. Viata
reald este textul, iar invatarea este actul de interpretare a ei [17, p.47].

Daca ne referim la realitatea existentiald, atunci trebuie s mentionam ca golul existential vine prin atrofia
gandirii elevului, prin frustrarea lui existentiala, ca un sentiment de lipsa de sens a propriei existente. O solutie
rezonabild si convingatoare, in cadrul procesului educational, este educatia textuala a elevului. Daca analiza
textului pentru text si pentru alte texte ,,innoieste” instrumentarul metodologic, atunci didactica textului pentru

textului ca factor de reusitd a intelegerii.

Concluzii

Concluziile noastre asupra elaborarii cadrului conceptual al retellizérii reprezintd o inovatie, realizata
printr-un efort de reorganizare a unor cercetari concrete 1n domeniul relationarii din diverse perspective:
sociologicd, economica, informationald, culturala, psihologica, filosoficd si de consemnare intr-un cadru pe-
dagogic bine delimitat, in special cu referire la text in cadrul disciplinei scolare Limba i literatura romdna,
dar nu numai. Ceea ce s-a demonstrat in procesul investigational este valabil, intr-o masurd mai mare sau mai
micd, pentru urmatoarele domenii de referintd: (a) textul pentru text (disciplina ca atare); (b) textul pentru
alte texte (practica limbii in general); (c) textul pentru alte discipline scolare (educatie); (d) textul pentru
viata (personalitatea elevului).

233



STUDIA UNIVERSITATIS MOLDAVIAE, 2016, nr.9(99)

Seria “Stiinte ale educaliei” ISSN 1857-2103 [SSN online 2345-1025 p.229-234

Cel mai bun punct de plecare pentru intelegerea structurii si topologiei textului consta, pentru moment, in
conceptul de retellizare, abordarea lui fiind considerata o conditie a dezvoltarii personalitatii elevului. Ipoteza
existentei legaturii dintre aceste dimensiuni: text-retellizare-personalitate autorizeaza conceperea metodolo-
giei protextului ca o articulare a universului textului in unitati de idei, numite refeaua ideatica a textului,
corespunzand trasaturilor distinctive ale procesului de descifrare a retelei.
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