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ASIGURAREA CONTINUITATII - FACTOR IMPORTANT IN PROCESUL DE

FORMARE A REPREZENTARILOR GEOMETRICE LA VARSTA PRESCOLARA SI
SCOLARA MICA
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Reprezentirile geometrice formate la varsta prescolara si scolara mica constituie elementul esential pe care se bazeaza
insusirea geometriei la treapta gimnaziala si liceald, iar continuitatea reprezinta firul rosu care traverseaza si uneste in-
struirea in cadrul acestor trepte de invatamant. Pentru asigurarea unei continuititi eficiente in cadrul procesului de formare
a reprezentdrilor geometrice la varsta prescolara si scolard mica este nevoie de a respecta o legatura continua la nivelul
relatiilor dintre subiectul si obiectul educatiei, la nivelul finalitatilor de studii, continuturi de invatare, strategii de predare-
invatare, evaluare si in realizarea parteneriatului educational scoald—gradinita.
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ENSURING CONTINUITY — THE IMPORTANT FACTOR IN THE PROCESS OF TRAINING

GEOMETRICAL REPRESENTATION AT PRESCHOOL AND SMALL SCHOOL AGE

The geometrical representations made at preschool and small school age are the element underpinning the process of
training the geometry in gymnasium and high school, but continuity is the red thread that unites the training and education
in these levels. To ensure an effective continuity in the process of forming geometrical representations at preschool and
small school age is necessary to respect a continuous link between subject and object of education, between educational
aims, learning content, teaching and assessment strategies and in achieving the educational partnership between school
and kindergarten.
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Introducere

Axa pe care se centreaza intregul sistem educational reprezinta continuitatea, care trece ca un fir rosu prin
toate nivelurile de invdtamant, unindu-le intr-un tot. Din aceste considerente, treapta prescolara, alaturi de
celelalte niveluri de invatamant, trebuie sa-si gaseasca aportul si rolul sau in acest sistem. Realizarea dezide-
ratelor idealului educational este conditionatd de colaborarea fructuoasa si continui a gradinitei cu diferite
institutii de orice rang, dar in primul rand cu scoala primara. Climatul institutiilor prescolare este non-directiv,
bazat pe activititi de joc, imbinate cu un grad inalt de afectivitate din partea cadrelor didactice, pe cand scoala
ofera un climat directiv, bazat pe o disciplina ferma, care solicitd indeplinirea cu regularitate si constiinciozi-
tate a sarcinilor activitatilor de invatare. In aceste conditii, rolul gradinitei nu este si scolarizeze copiii, ci sa-i
socializeze si sd le asigure achizitii instructiv-educative necesare in scoald, s le ofere o anumita experienta si
activitati, care favorizeaza accesul la invatdmantul primar, fara a fi substituite in cadrul scolii. La randul sau,
scoala trebuie sa valorifice competentele acumulate la treapta anterioara, abordandu-le in diverse contexte si
situatii, fara o reiterare a lor.

Cu pirere de rau, situatia reala demonstreaza ca aceastd colaborare intre gradinita si scoala nu este reali-
zata pe deplin, cu toate cd documentele reglatorii prevad acest lucru. Cerintele cadrelor didactice din scolile
primare sunt prea mari pentru capacitatile tuturor copiilor de 6-7 ani, fapt ce cauzeaza aparitia fenomenului
de scolarizare la treapta prescolara.

In literatura psihopedagogica conceptul de continuitate intre treptele prescolare si primare de invatamant
este tratat din diverse perspective, evidentiindu-se diferite opinii asupra acestui fenomen. Unii cercetatorii
considerd ca continuitatea Intre treapta prescolara si cea primara de Invatdmant este exprimata prin dinamica
dezvoltarii copilului de varsta prescolara si racordarea sarcinilor didactice la nevoile si preferintele prescola-
rilor, pe cand altii sunt de parere ca problema data tine de revizuirea programelor scolare si de metodologia
de predare a continuturilor curriculare.
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T.Epaxmuna gaseste solutia problemei continuitatii intre treapta prescolara si treapta primara in dinamica
dezvoltarii copilului. Autoarea este de parere ca continuitatea presupune instalarea unor relatii reciproce intre
etapele dezvoltarii copilului de varstd prescolard si scolard mica, inaintand pentru realizarea cerintelor igienico-
medicale si psihologice, asigurand astfel nivelul optimal de dezvoltare si posedare a sistemului de cunostinte,
capacitati, norme si legi comportamentale [1, p.34].

In asigurarea continuitatii, afirma B.Jleikosa, cadrul didactic trebuie si se orienteze ,,la acel bagaj de
cunostinte, care a fost acumulat de copii 1n institutiile prescolare. De la bun inceput, invatatorul trebuie sa
cunoasca ce pot si ce sunt capabili sa faca copiii, sa se bazeze si sa se orienteze pe acel material pe care acestia
l-au insusit la treptele anterioare de varstd. Numai cu aceste conditii se va realiza continuitatea in activitatea
pedagogica dintre gradinita si scoala” [2, p.41].

Pe de alta parte, b.Arnanues relateaza ca problema continuitatii intre treptele prescolara i primara de in-
vatamant apare din cauza redactarii permanente a continuturilor curriculare din programele de Invatamant.
Continuitatea intre continuturile curriculare, afirma autorul, se realizeaza prin elaborarea programelor si prin
metodologia de predare a invatatorului [3, p.26].

B.Cyxomnunckuii vine sa completeze afirmatia de mai sus, spunand ca scoala nu trebuie sa faca o intorsa-
tura brusca in viata copiilor, ci copilul trebuie sa faca astazi ceea ce a facut ieri, iar noul trebuie sa apara
treptat si nu ca o avalansa ametitoare de impresii [4].

Prin urmare, continuitatea in instruirea si educarea prescolara si scolard mica reprezinta un fenomen com-
plex ce consta in impletirea armonioasa a reprezentarilor dobandite anterior, a reprezentarilor ce sunt formate
la moment si care urmeaza a fi dobandite ulterior la nivelul procesului si sistemului de invatdmant cu scopul
formarii unei personalitati multilateral dezvoltate, apte sa se incadreze Intr-o societate aflatd in permanenta
schimbare.

Domeniul matematicii, ca orice stiinta studiata in institutiile prescolare si primare de invatamant, este in-
fluentata direct de fenomenul continuitatii, existent la nivelul orizontalei si verticalei sistemului de educatie
si instruire. Potrivit caracterului concret-intuitiv al activitatilor didactice, specific celor doua varste, reprezen-
tarile constituie structura fundamentala, pe care se bazeaza procesul de formare a conceptelor matematice ca
niste categorii universale.

Un loc important 1n sistemul reprezentarilor matematice il ocupa reprezentarile geometrice, Insugirea
carora constituie o premisd necesara pentru succesul scolar la diverse discipline de studiu, pentru formarea si
dezvoltarea competentelor generale de explorare-investigare a lumii inconjuritoare. in mod deosibit, geometria
este chemata sd dezvolte gandirea copiilor/elevilor, capacitatea de a analiza si generaliza, de a extrage esen-
tialul, de a schematiza realitatea pastrand numai aspectele matematice, de a desprinde legaturile rationale
dintre formele spatiale ale materiei.

De-a lungul timpului, geometria si reprezentarile geometrice au fost studiate de diferiti savanti. Primele
incercari in domeniul dat au fost intreprinse inca in timpurile stravechi, fiind prezente in geometria lui Euclid.

Ulterior, au fost atestate diverse studii si in domeniul metodicii predarii matematicii la varsta prescolara si
primara. Jean Piajet si Barbel Inhelder in cartea ,,7he Child’s Conception of Space” avanseaza teoria dez-
voltarii la copii a reprezentarii spatiale.

Reprezentarile spatiale formate in procesul instruirii matematicii, sustine J.Makiaesa, reprezintd imagi-
nea generalizatoare a obiectelor geometrice, constituitd in rezultatul analizei informatiei despre ele prin inter-
mediul organelor de simt [6, p.19].

Potrivit lui M.Golu, conceptele figurale se reflecta sub forma imagistica, intuitiva, de determinatii spatiale
ale lucrurilor si se grupeaza in categoria figurilor geometrice. Ele formeaza cea mai mare parte a continuturi-
lor informational-operatorii ale gandirii, specifice domeniilor geometriei si tehnicii [7, p.352].

Deci, reprezentérile geometrice sunt considerate in literatura psihopedagogicad niste entitati sau imagini
ale formelor unor obiecte exprimate in lipsa influentei directe a acestora asupra organelor de simg ale copiilor.
Ele sunt materializate prin imaginea unor figuri sau corpuri geometrice, precum si a relatiilor ce se stabilesc
intre ele.

Unind cele doua segmente descrise mai sus, putem declara, cu fermitate, ca continuitatea in formarea re-
prezentdrilor geometrice la varsta prescolard si scolard micad constituie elementul esential pe care se bazeaza
insusirea eficienta a notiunilor geometrice la treapta gimnaziala si cea liceala, care porneste de la reprezenta-
rile geometrice formate la varsta prescolara si continud sa traverseze treapta prescolara cu formare de concepte.
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Analizand documentele reglatorii ale procesului de formare a reprezentarilor geometrice la treapta presco-
lara si cea primara de invatamant, am constat unele neregularitdti in directia asigurarii continuitatii la nivelul
functionarii si organizarii procesului instructiv-educativ din aceste institutii.

Din practica educationala putem desprinde doua cauze esentiale ale ineficientei procesului de formare a
reprezentarilor geometrice la copii si elevi. Prima tine de utilizarea slaba a legaturii interdisciplinare in pro-
cesul instructiv-educativ, ce presupune abordarea continuturilor geometrice si a continuitatii intre treptele
de invatamant, pe cand a doua — de existenta unei metodologii vagi de studiere a continuturilor geometrice,
directionata doar spre procesul de formare a gandirii spatiale.

Ajustarea continuturilor curriculare aferente studierii elementelor de geometrie si a tehnologiei de predare,
cu scopul solutionarii acestor probleme, trebuie sa se realizeze conform urmétoarelor condiii:

¢ Nivelul de cunostinte matematice ale copiilor dupa finalizarea ciclului prescolar;

e Nivelul de pregatire a scolarului mic, necesar pentru insusirea cursului sistematic de geometrie din
treapta gimnaziala si cea liceala;

o Influenta geometriei asupra dezvoltdrii gandirii concrete si verbal-logice a copiilor, necesara pentru
educarea interesului fatad de metodele matematice de cunoastere a realitatii si a dorintei de a Invata.

« Potentialul creativ al copiilor manifestat in cadrul unor activitati integrate.

« Continuitatea la nivelul strategiilor de instruire a matematicii la treptele prescolara, primara, gimnaziala
si liceala.

Pentru construirea sistemului de insusire a continuturilor geometrice la cele doua trepte de invatamant am

reiesit din:

o Introducerea conceptului despre geometrie ca stiintd deductiva, realizata in ciclul gimnazial, care se
bazeaza pe procesul anticipat de dobandire a unui numar mare de reprezentari geometrice in cadrul
treptelor anterioare de invatamant.

« Insusirea sistemului de cunostinte geometrice se realizeaza in mod treptat si continuu: de la continutu-
rile geometrice aferent ,,formelor si pozitiilor” catre acele continuturi ce exprima ,,masuri”.

« Imbinarea continuturilor geometriei planei cu cele volumetrice favorizeaza insusirea mai eficientd a
reprezentarilor spatiale si a conceptelor geometrice de catre copiii de varsta prescolara si primara de
invatdmant, reflectate 1n relatiile spatiale, inclusiv insugirea proprietatilor de baza ale obiectelor lumii
inconjuratoare.

 Particularitatile de vérsta ale prescolarului/scolarului mic corespund mai bine cu caracterul practic al
continuturilor geometrice: geometria intuitiva, construirea, reorganizarea imaginii geometrice a obiec-
telor.

« In ciclul prescolar si in cel primar are loc numai o insusire primara a continuturilor geometrice, premer-
gatoare catre insugirea terminologiei specifice geometriei, dar §i catre o pregatire a axiomelor si teore-
melor ca unitati structurale ale cursului deductiv de geometrie din ciclul gimnazial;

« Posibilitatea pregatirii copiilor de varsta scolara mica spre realizarea unei demonstratii deductive, pentru
constientizarea faptelor geometrice.

In continuarea celor reflectate mai sus, propunem Modelul de asigurare a continuititii in formarea repre-
zentdrilor geometrice la copiii de varsta prescolara si scolara mica, care contine patru componente de baza:
motivationald, continutald, operationald i evaluativd. Acest model, in linii mari, ofera crearea unor conditii
pedagogice optime de dezvoltare continua a gandirii spatiale, lucru necesar pentru studierea ulterioara a no-
tiunilor geometrice. Fiecare componenta a modelului deriva directia sa de asigurare a continuitatii.

Astfel, componenta motivagionala asigura continuitatea in formarea reprezentarilor geometrice la nivel de
relatii intre actorii actului educational, realizand o trecere elocventd de la lipsa de motivare pentru invatare
catre motivarea extrinseca si, mai apoi, spre cea intrinseca, izvorata din necesitatile si trebuintele interne ale
copiilor. Totodata, aceasta componenta se refera la parteneriatul educational realizat intre cele doua institutii
de invatamant: prescolar si primar.

Componenta conginutald asigurd continuitatea la nivelul finalitdtilor educationale. Aceasta se realizeaza
prin intermediul diverselor abordari ale continuturilor din diferite perspective ale proiectarii comportamen-
tului uman, reflectd conexiunea functionald intre ideal, scopuri si obiective.
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Componenta operationald a continuitatii in formarea reprezentarilor geometrice la treapta prescolara si la
cea primara de invatamant presupune construirea unui sistem integru bazat pe corelarea eficienta a metodelor si
mijloacelor didactice, forme de organizare a activitatilor matematice dirijate de principiile generale si speci-
fice ale acestui proces, realizandu-se astfel dimensiunea metodologica si cea epistemologica a continuitatii.

Pentru a masura nivelul de dezvoltare a reprezentarilor geometrice la varsta prescolara si primara de inva-
tdmant este nevoie de o evaluare continua a performantelor copiilor, lucru sesizat de componenta evaluativa
a continuitatii. Dupa cum este demonstrat, noua tendinta a invataimantului matematic actual este ca copilul sa
devina obiect al propriei educatii. De aici apare si necesitatea ca evaluarea, componenta a procesului de inva-
tamant, sa ofere instrumente care sa-i motiveze pe elevi spre o invatare eficientd implicand propriile forte si
nu sa efectueze o simpla ierarhizare intr-o scald rigida conferita de note. Anume evaluarea criteriala in baza
copii intr-o activitate activa de evaluare a propriilor performante geometrice, precum si ale colegilor.

Pentru asigurarea unei continuitati eficiente in procesului de formare si dezvoltare a reprezentarilor geo-
metrice la copiii de 6-8 ani si pentru implementarea acestui model avem nevoie, intai de toate, de cadre didac-
tice calificate si initiate in aceasta directie. In acest scop, am introdus in planul de invatimant al programului
de studii Pedagogie Prescolara si Pedagogie Prescolara si Limba Engleza, desfasurat in cadrul Universitatii
Pedagogice de Stat ,,Jon Creangd”, un curs optional Continuitatea in formarea reprezentarilor matematice in
invagamdntul prescolar si primar, care formeaza la viitoarele cadre didactice competente teoretice si praxio-
logice de asigurare a continuitatii in formarea reprezentarilor matematice, inclusiv a celor geometrice.

In baza celor descrise mai sus am formulat scopul acestei cercetiri, care consti in determinarea reperelor
teoretice si praxiologice de asigurare a continuitatii in formarea reprezentarilor geometrice la treapta presco-
lara si cea primara de Tnvatamant.

Material si metode

Fundamentele teoretice structurate in Modelul de asigurare a continuitdtii in formarea reprezentarilor
geometrice la copiii de varsta prescolara si scolara mica au fost implementate si experimentate pe un esan-
tion de 157 de copii din institutiile prescolare si liceele din 5 localitati, pe parcursul a trei ani de studii. In
cadrul experimentului ne-am bazat pe continuitate integrand, astfel, unii si aceiasi subiecti, dar pe parcursul
mai multor ani.

In experiment am evaluat nivelul de dezvoltare a reprezentirilor geometrice distinse pe baza criteriului
continutul obiectului perceput, si anume: reprezentarile geometrice topologice, proiective si metrice ale copiilor
de varsta prescolara si scolara micd, deoarece ele reflecta latura ingusta a procesului de formare a reprezenta-
rilor geometrice la aceasta varsta, cuprinzand, intr-o masura oarecare, celelalte tipuri de reprezentari. Pentru
evaluarea fiecarui tip de reprezentari geometrice au fost constituite si aplicate probe si teste docimologice.

Esantionarea copiilor implicati in cercetare a fost una aleatorie, iar pentru demonstrarea echilibrului in
ceea ce priveste conditiile de etichetate a celor doua esantionare inaintea desfasurarii experimentului formativ
am utilizat testul hi patrat (y°).

Analiza cantitativa a datelor a fost realizata prin metode matematice simple de prelucrare statistica a
rezultatelor, deoarece la varsta prescolara si scolara mica copiii sunt apreciati cu calificative si nu cu note.

Pentru valorificarea modelului pedagogic am folosit in cadrul experimentului formativ o serie de jocuri
didactice si metode interactive, cum ar fi: Bulgarele de zapada, modelarea, tehnica Bula dubla, strategia
interactiva ,,Patrate divizate”, Harta conceptuala, jocul ,Bijuterii pentru mama”, ,,Deseneaza jucaria lipsa”,
»(Gdseste-ti casa”, ,,Dintr-o linie”, ,,Locul fierbinte”, ,Betisoare jucduse”, ,,Unitati de transport”, ,,Broasca
testoasa jucausad” s.a.

Rezultate si discutii
Evaluarea initiala a copiilor din grupa pregétitoare a scos la iveala dificultatile si greselile pe care pre-
scolarii le-au savarsit in cadrul realizarii sarcinilor propuse. Printre ele putem evidentia:
o 1In cazul reprezentdrilor geometrice proiective unidimensionale prescolarii mari, cel mai des, au con-
fundat pozitia in spatiu a unei drepte. Aceasta s-a intamplat din cauza ca ei nu puteau sa se orienteze
corect in spatiu conform schemei corporale.
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+ In comparatie cu prima categorie, reprezentdrile geometrice proiective bidimensionale sunt mai usor
de perceput de cétre copiii de 6-7 ani, deoarece ei opereaza mai des cu ele. Cu toate acestea, prescolarii
au intalnit dificultati ca:

v' au confundat figuri geometrice intre ele, neobservand proprietatile distincte ale fiecarei forme, atat

in procesul de analiza individuala, cat si la nivel comparativ;

v" in construirea unor figuri geometrice majoritatea copiilor n-au tinut cont de proprietatile de baza ale
acestora, precum si de relatiile spatiale existente intre ele, desenandu-le superficial;
mai greu au distins modalitatile de construire a unor forme geometrice din alte figuri geometrice;
au intampinat dificultati in procesul de identificare a regulii de alternare a formelor geometrice din
cauza pozitionarii acestora in spatiu.

* Reprezentarile geometrice proiective tridimensionale au prezentat mai mari confuzii, deoarece presco-
larii au fost pusi in situatia de a se transfera din spatiul bidimensional in cel tridimensional, care confera
volum formelor geometrice. Astfel, putem evidentia cele mai semnificative greseli efectuate de prescolari in
procesul realizarii testului:

v Majoritatea copiilor implicati in cercetare intimpina dificultati in ce priveste denumirea formelor
geometrice spatiale.

v In cele mai multe cazuri, prescolarii de varsta mare nu coreleazi corect, forma geometrica cu forma
obiectelor. Deci, ei nu utilizeaza formele geometrice drept etalon de determinare a formei obiectelor.

v' Copiilor le este foarte greu sa inteleaga faptul ca in constructia unui corp geometric se utilizeaza
anumite figuri geometrice, organizate in anumite scheme.

Greselile comise de catre copiii implicati in cercetare au fost efectuate din cauza mai multor factori de
influenta (externi si interni), printre care putem evidentia: neatentia copiilor, neintelegerea sarcinii didactice,
graba s.a.

In urma realizarii evaluarii initiale a copiilor din grupa pregatitoare am constatat aproximativ acelasi grad
de dezvoltare pentru ambele esantioane, atat pentru cel experimental, cat si pentru cel de control, iar micile
devieri constatate nu influenteaza major situatia scolara a copiilor implicati in cercetare. Prin urmare, au fost
stabilite conditii egale de desfasurare a experimentului formativ. Cu toate acestea, in cadrul experimentului
dat pentru esantionul experimental a fost propusa 0 metodologie specificd procesului de asigurare a continui-
tatii in formarea reprezentarilor geometrice la copiii de varsta prescolara si scolara mica, pe cand in esantionul
de control s-au realizat activitati in mod obisnulit, fara nicio interventie suplimentara.

Dupa cum au demonstrat rezultatele experimentului de control, copiii din esantionul experimental au obti-
nut un volum mai mare de cunostinte si capacitati decat cei din esantionul de control, acolo unde nu a fost im-
plementata metodologia. Rezultatele analizei comparative demonstreaza acest fapt prin datele din urmatorul
tabel.

v
v

Tabel

Rezultatele evaluirii reprezentirilor geometrice in cadrul celor doua experimente

Tipul Baza Tipul Nivel de performanta
de RG | experimentald | experimentului Minim Mediu Avansat
Experimentul 25 copii 34 copii 19 copii
" EC de constatare 32,0% 43,6% 24,4%
&) (78 elevi) Experimentul 23 elevi 36 elevi 19 elevi
3 de control 29,5% 46,1% 24,4%
4
8 Experimentul 24 copii 35 copii 20 copii
IQ EE de constatare 30,4% 44,3% 25,3%
(79 elevi) Experimentul 2 elevi 39 elevi 38 elevi
de control 2,5% 49,4% 48,1%
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Experimentul 20 copii 32 copii 26 copii
L EC de constatare 25,6% 41,1% 33,3%
2> (78 elevi) Experimentul 18 elevi 33 elevi 27 elevi
5 de control 23,1% 42,3% 34,6%
= Experimentul 22 copii 32 copii 25 copii
S |EE de constatare | 27,9% 40,5% 31,6%
o (79 elevi) Experimentul 1 elev 34 elevi 44 elevi
de control 1,3% 43,0% 55,7%
Experimentul 28 copii 33 copii 17 copii
EC de constatare 35,9% 42,3% 21,8%
'-L')J (78 elevi) Experimentul 28 elevi 34 elevi 16 elevi
o de control 35,9% 43,6% 20,5%
E Experimentul 31 copii 30 copii 18 copii
S EE de constatare 39,2% 38,0% 22,8%
(79 elevi) Experimentul 5 elevi 41 elevi 33 elevi
de control 6,3% 51,9% 41,8%

Pentru o viziune mai ampla asupra rezultatelor reflectate in tabelul comparativ ilustram grafic dinamica
dezvoltarii reprezentarilor geometrice de fiecare tip in urmatoarele figuri:

Nivel Avansat

Nivel Mediu

Nivel Minim

100%

EC (constatare) mEC (control) mEE (constatare)

EE (contol)

Fig.1. Dinamica rezultatelor elevilor cu referire la procesul de formare
a reprezentarilor geometrice topologice.

Nivel Avansat |
|
|
Nivel Mediu |
1
Nivel Minim | wa23:6%
-l"f::____ _’__/_ %
0% —L_

20% T
° 40%  ggop c0%%
° 100%

EC (constatare) mEC (control) mEE (constatare) = EE (contol)

Fig.2. Dinamica rezultatelor elevilor cu referire la procesul de formare
a reprezentarilor geometrice proiective.
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Fig.3. Dinamica rezultatelor elevilor cu referire la procesul de formare
a reprezentarilor geometrice metrice.

Totodata, analiza comparativa a datelor experimentului de constatare si ale celui de control ne permite sa
stabilim modificarile survenite in procesul dezvoltarii reprezentarilor geometrice pe parcursul etapei formative:

Reprezentdri geometrice topologice:

« In egantionul experimental 22 de elevi au progresat de la nivel minim la cel mediu si alti 18 elevi au
obtinut rezultate mai mari plasandu-se de la nivel mediu la cel avansat. De aici reiese ca progresul este
estimat la 50,7%.

In esantionul de control s-a observat o evolutie mai slaba. Acest lucru ni-1 demonstreaza faptul ci doar
doi elevi au trecut de la nivel minim la cel mediu, ceea ce denota ca progresul in cadrul acestui esantion este
de 2,6%.

Diferenta de progres, care si reprezintd indicele de eficientd a metodologiei speciale aplicate in cadrul
etapei formative, constituie: 50,6% - 2,6% = 48%.

Reprezentari geometrice proiective

« In esantionul experimental procentul elevilor care au demonstrat un nivel minim a scazut cu 26,6% (de
la 27,9% la 1,3%), pe cand in egantionul de control se observa o scadere de 2,5% (de la 25,6% la 23,1%).

= In egantionul experimental procentul elevilor care au demonstrat un nivel mediu a crescut cu 2,5% (de
la 40,5% la 43,0%), iar in esantionul de control se observa o crestere cu doar 1,2% (de la 41,1% la
42,3%).

« In egantionul experimental procentul elevilor care au atins nivelul avansat a crescut cu 24,1% (de la
31,6% la 55,7%), insa in esantionul de control procentul a sporit doar cu 1,3% (de la 33,3% la 34,6%).

Progresul in directia evaluata in egantionul experimental se exprima in 50,7% (40 de elevi: 21 de elevi s-au
deplasat de la nivelul minim spre nivelul mediu si 19 elevi au progresat de la nivelul mediu la cel avansat),
pe cand esantionul de control a marcat un progres de doar 3,8% (3 elevi: 2 elevi au progresat de la nivelul
minim la nivelul mediu si un elev a progresat de la nivelul mediu la cel avansat).

Asadar, diferenta de progres dintre esantionul de control si cel experimental constituie 46,9%, ceea ce
reprezintd indicele eficientei sporite a procesului instructiv in cadrul esantionului experimental.

Reprezentari geometrice metrice

In esantionul experimental s-a constatat o evolutie in cazul progresului a 26 de elevi de la nivelul minim la
cel mediu si a 15 elevi de la nivelul mediu la cel avansat. Acest lucru ne permite sa calculam progresul detinut
de catre esantionul experimental In urma parcurgerii experimentului formativ, care este egal cu 26 + 15 =41
(elevi), ceea ce reprezintd 51,9%.

In esantionul de control s-a evidentiat regresul unui singur copil de la nivelul avansat la cel mediu, ceea
ce constituie 1,3%.

Diferenta de progres constatata, in acest caz, este: 51,9% - 1,3% = 50,6%.

Aceste rezultate demonstreaza inca o data eficienta modelului pedagogic propus si aplicat in cadrul expe-
rimentului formativ.
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Concluzii

Continuitatea in formarea reprezentarilor geometrice de orice tip poate fi realizata doar in momentul in
care cadrele didactice, atat de la treapta prescolara, cat si cele din scoala primara, vor respecta legatura conti-
nua dintre finalitatile de studii, continuturi de invétare, strategiile de predare, invatare si evaluare abordate la
nivelul orizontalei si verticalei sistemului de invatamant.

Rezultatele experimentului pedagogic demonstreaza ca cele mai complexe reprezentari geometrice pentru
copiii de 6-7 ani s-au dovedit a fi reprezentarile metrice, deoarece in procesul de formare a lor elevii trebuie
sa apeleze, in primul rand, la concepte pur matematice si, in al doilea rand, sa detina capacitati de utilizare a
diferitelor instrumente de masurare a unor dimensiuni.

Valorificarea Modelul de asigurare a continuitatii in formarea reprezentarilor geometrice la copiii de
varsta prescolara si scolard mica a permis sa urmarim schimbarile survenite la elevii implicati in cercetare in
directia procesului de formare a reprezentarilor geometrice topologice, proiective si metrice, obtinand dife-
renta de progres: pentru topologice constituie 48%, pentru cele proiective — 46,9%, iar pentru cele metrice
este de 50,6%, ceea ce reprezinta indicele eficientei sporite a procesului instructiv in cadrul esantionului
experimental. Acest lucru confirma eficienta modelului pedagogic propus si aplicat in cadrul experimentului
formativ.
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