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In articol sunt analizate opiniile studentilor privind procesul de instruire in invitamantul superior, referitor la meto-
dologia predarii-invatarii. Studiul realizat empiric denota ca continuitatea in aplicarea metodologiei didactice consta in
constientizarea de catre cadrele didactice a caracterului dinamic al metodologiei instruirii: diversificarea si combinarea
strategiilor didactice in raport cu profilul de pregatire a specialistilor, finalitatile/competentele, continuturile, caracteris-
ticile individuale ale studentului, experientele acumulate, conditiile in care se desfasoara procesul educational.
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OF CONNECTION AND CONTINUITY OF THE TEACHING-LEARNING METHODOLOGY

The article analyzes students' views on the process of training in higher education, on teaching-learning methodology.
The empirical study shows that the continuity in the teaching methodology implementation is the teachers' awareness of
the dynamic character of the training methodology: the diversification and combination of didactic strategies in relation
to the training profile of the specialists, the finality/competences, the contents, the individual characteristics of the student,
the accumulated experiences, the conditions in which the educational process takes place.
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Introducere

Scriam anterior® ci ideea conexiunii intre cicluri de invatimant superior a luat nastere din necesitatea de a
articula diferite niveluri si tipuri de legaturi intre ciclurile de invatamant (licenta, masterat si doctorat), incat
ele sa devina continue in timp si spatiu. Fiecare ciclu de invatamant universitar constituie o deschidere spre
invatarea continud, spre autoeducatie.

Scopul final al realizarii conexiunii si continuitatii intre si intra cicluri de invatdmant superior este de a
spori eficienta pregétirii profesionale.

Pentru asigurarea conexiunii intre si intra cicluri de invagdmant superior este necesara o abordare cuantifi-
catd a dimensiunilor de formare. In acest caz este vorba despre finalitatile pe discipline corelate cu finalititile
pentru fiecare ciclu de invatamant. Astfel, analiza corespondentei dintre aceste dimensiuni denotd ca nu
intotdeauna existd relatii unitare intre acestea, fiind atestate lipse sau dublari, care urmeaza a fi sincronizate.

Analiza literaturii psihologice, pedagogice si metodologice in problema vizatd permite constatarea
faptului ca exista cerecetari, dar si puncte de vedere diferite in problema data.

Bundoara, cercetatorul V1.Gutu atentioneaza ca principiul sistematizarii i continuitdtii exprima cerinta
realizarii continuitatii intracurriculare si intercurriculare. In viziunea cercetatorului, acest proces vizeazi:

o continuitatea 1n organizarea unitdtilor de invatare interdisciplinara, de la clasa la clasd, de la treapta la
treaptd (de la un curs la alt curs, de la un ciclu de invataméant la alt ciclu de invitdmant — sublinierea ne apartine);

« continuitatea In proiectarea finalitatilor si formarea competentelor la studenti;

o continuitatea organizdrii continuturilor in plan intercultural;

« continuitatea in apliarea strategiilor didactice si a celor de evaluare [1, p.305].

De mentionat, in mod special, cd majoritatea cercetdrilor in problema vizata poartd un caracter impiric si
functional.

! Prima parte a acestui demers stiintific a se vedea in: Studia Universitatis Moldaviae. Seria Stiinfe ale Educatiei, nr.5(95), p.97-102
si Nr.9(99), p.59-68, 2016.
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In cadrul Proiectului institutional ,,Conexiuni si continuitati intre si intra ciclurile de invatiamant superior
din perspectiva Cadrului National al Calificarilor si Clasificatorului de Ocupatii” a fost elaborat si
administrat Chestionarul de opinii pentru surprinderea perceptiei conexiunii si continuitdatii a urmatoarelor
dimensiuni ale invatamantului superior: politici educationale, calificari si finalitati, planurile de invatamdnt,
continuturile instruirii, procesul de instruire, cercetarea stiintifica, stagiile de practica.

In articolul de fatd vom analiza raspunsurile studentilor si ale masteranzilor privind dimensiunea Procesul
de instruire. Respondentii trebuiau si-si expuna opinia referitor la metodologia de predare-invitare (In ce
madsurd urmdtoarele modalitati de predare-invatare au fost folosite in programul Dvs. de studii: prelegeri,
seminare, studii de caz, invatarea prin proiecte, realizate in cadrul disciplinelor de studii, prezentari orale
ale studentilor, studii de sine statator?).

Pentru masteranzi au mai fost formulate cateva intrebari legate de opinia lor privind consecutivitatea si
continuitatea intre ciclurile de invatamant: I — Licenta si Il — Masterat privind problema discutata.

Rezultatele aplicarii Chestionarului

v’ Esantionul de populatie investigat

Esantionul de studenti este de la Universitatea de Stat din Moldova, respectiv, de la facultatile: Biologie si
Pedologie; Chimie si Tehnologie Chimicd; Matematica si Informatica; Psihologie si Stiinte ale Educatiei,
Sociologie si Asistentd Sociald; Istorie si Filosofie; Drept; Litere; Limbi si Literaturi Straine; Relatii
Internationale, Stiinte Politice si Administrative; Stiinte Economice (nivelul I — Licenta: 180 de persoane;
nivelul 1l — Masterat: 83 de persoane).

v’ Interpretarea raspunsurilor

VVom purcede la analiza opiniilor studentilor/masteranzilor privind masura folosirii modalitatilor enumerate.

Prelegerea universitara

Unii autori critica prelegerea pentru oferirea de-a gata a cunostintelor de cétre cadrul didactic si la
memorarea lor de catre student In vederea reproducerii ulterioare a acestora, studentul fiind tratat ca obiect al
instruirii.

Termenul ,,prelegere” mai este utilizat si in acceptiunea de curs de Tnvatamant.

Cursul universitar ca forma principald de organizare a activitatii de instruire in cadrul nvatamantului
superior este realizabil metodologic prin strategia prelegerii, care poate fi conceputa si perfectata in diferite
variante: demonstrativa, problematizatd; bazatid pe experiment, pe studiul documentar; pe dialog construit
deductiv, analogic, creativ etc. [2, p.814].

In conformitate cu scopul urmdrit, se deosebesc: curs introductiv, curs tematic curent, curs de sinteza.

In conformitate cu raportul teorie — practica, se disting: curs teoretic, curs practic-aplicativ, curs sandwici
(modular-interactiv).

in conformitate cu paradigma metodelor, se disting urmitoarele cursuri: prelegere clasici, dezbatere,
prelegere-dezbatere, prelegere-conferinta, prelegere problematizata [3, p.94-95; 4].

Functiile prelegerii: infromativa, stimulativa, formativa, orientativa, educativa, axiologica.

Cercetatorii V.Cabac, J.Schreure si G.Petcu considerd cd in conditiile unei educatii centrate pe student
prelegerea poate fi inlocuita cu invatrea activa dupa un ritm propriu al instruirii [5].

In prezent, devine tot mai vadit ca in invatamantul superior (atat in predare, cat si in invatare) accentul se
plaseaza pe strategiile euristice, problematizate ce dispun de mari resurse privind activizarea studentilor in
realiazarea cu succes a unui invatimant formativ prioritar. In viziunea didacticii moderne, aceste strategii
reprezintd un principiu metodologic fundamental, cu rol extrem de important in activitatile centrate pe
student in procesul de predare-invatare.

In invatamantul universitar strategiile euristice (problematizate) pot fi utilizate in predare-invitare atat in
Ciclul I — Licenta, cat si in Ciclul Il — Masterat la toate profilurile de pregatire a specialistilor (pedagogic,
economic, juridic etc.) [6; p.7], in scopul formarii tuturor tipurilor de competente: generale (instrumentale,
interpersonale, sistemice) si specifice (cunoastere si intelegere, aplicarea cunostintelor in practica, abilitati
analitice si predictive, abilitati de comunicare, abilitati de invatare). Prin aceste strategii studentii insusesc
stiinta ca proces, ei participa la propria formare si dezvoltare ca specialist in domeniul ales si ca personalitate.

Un rol deosebit in formarea tuturor tipurilor de competente revine problematizarii, care se Inscrie printre
coordonatele esentiale ale modernizarii invatdmantului la toate etapele si la toate nivelurile, stimuldnd
creativitatea cadrelor didactice si a celor ce invata.
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In linii mari, specificul problematizarii consta in faptul ca profesorul nu expune cunostintele deja elaborate,
el renunta la livrarea cunoasterii ca produs si se axeaza pe modelul cunoasterii ca proces, dezvaluie subiec-
tilor procesul didactic ,,embriologia adevarurilor”, punandu-i in situatia de cercetare si descoperire [8].

De mentionat cad in didactica moderna problematizarea depaseste statutul de metoda didactica si doban-
deste un statut mult mai complex — de orientare didactica, de principiu metodologic fundamental, de tehnica
didactica, directie a invatdmantului, strategie didactica.

Instruirea problematizata in scoala superioara se poate efectua la diferite niveluri:

a) expunerea problematizatd de catre profesor a materiei;

b) crearea de catre profesor a unei situatii-problema si solutionarea ei de catre studenti impreuna cu

profesorul;

C) crearea de catre profesor a unei situatii-problema si solutionarea ei de catre studenti in mod independent;

d) sesizarea si solutionarea problemei de catre student.

Toate aceste niveluri ale instruirii problematizate pot fi practicate la organizarea tuturor formelor de acti-
vitate didacticd in invatamantul universitar: curs universitar, seminar universitar, activitati practice, activitate
de cercetare stiintifica [9, p.102].

Daca astazi discutam despre continuitate, este nevoie ca profesorul universitar sd posede si, mai ales, sa
exercite toate aceste niveluri, sa nu se limiteze doar la primele doua.

E necesar ca studentul sa simta ca el este stapanul propriei invatari.

Predarea problematizata reprezintd ansamblul demersurilor intreprinse de profesor in scopul organizarii
si conducerii activitatii de invatare problematizata a studentilor/masteranzilor.

Din perspectiva invatamantului centrat pe student cadrele didactice asociaza studentii in activitatea de
predare (prin intrebari din sald, scurte prezentdri, experimente demonstrative etc.).

Invdtarea prin problematizare este 0 modalitate de participare activa si interactiva a studentilor in procesul
didactic, care consta in proiectarea si efectuarea activitatilor de cautare independenta (individual sau in grup)
a solutiei la o problema contradictorie.

Putem conchide ca invitarea prin problematizare este un mijloc eficient de realizare a nvatamantului
centrat pe student, cand el contribuie, prin actiune, la propria sa dezvoltare.

Profesorul este cel care va hotarf ce teme si ce intrebari vor fi expuse prin prelegerea problematizata. insa,
a selecta temele pentru studiu prin problematizare nu este atat de simplu. in orice caz, profesorul trebuie si
cunoasca studentii, sub aspectul nivelului cultural atins, al potentialului individual, al intereselor si aptitu-
dinilor, asteptarilor si dorintelor, adaptérii si integrarii, trasaturilor de personalitate (cunoasterea particularita-
tilor psihoindividuale si de varstd), stilului de invatare, experientelor anterioare etc.

In cele ce urmeazi, expunem datele din Figura 1 ce tin de prelegeri.

—— Licentd —=—Masterat

42.2

Deloc Putin Moderat Mult infoarte  N/R
mare masura

Fig.1. Prelegeri.
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Dupa cum observam, diferenta cea mai mare intre studenti si masteranzi este la scala mult, in folosul
masteranzilor, apoi urmeaza scala moderat, in favoarea studentilor. La celelalte scale diferenta este mica. De
mentionat cd, in prezent, prelegerea continua sa fie folosita pe larg la orele de curs, fapt demonstrat si in
studiul de fata.

Seminarul universitar

Asemenea cursului universitar, seminarul este forma principala de organizare a procesului didactic in
scoala superioard. Scopul principal al seminarului este aprofundarea, sistematizarea cunostintelor, formarea
de competente, indeosebi aplicative, formarea de atitudini integrative.

In conformitate cu finalititile si tipurile de activititi teoretice si practice, se deosebesc seminare: intro-
ductive, de reluare si aprofundare, de dezvoltare, aplicative, training, integrative, de evaluare.

In baza criteriului metodele utilizate, se disting seminare: dezbatere, in baza referatelor, in baza exerci-
tiului, in baza cercetarii, in baza jocului didactic, brainstormingul, bazat pe studiul de caz [10].

In ultimii ani in organizarea, desfasurarea seminarului pe larg se folosesc diverse strategii, tehnici si
metode moderne de Invatare:

a) cadrele didactice utilizeazd la seminare atat metode traditionale (explicatia, descrierea, exercitiul,
expunerea, demonstrarea, exemplul etc.), cat si metode si tehnici interactive (problematizarea, studiul de caz,
conversatia, dramatizarea, Turnul Galeriei, clustering, trainingul, metoda expertizei etc.);

b) unele metode si tehnici se folosesc in toti anii de studii — la nivel de Licenta, altele mai complexe de
aplicat — la nivel de Masterat.

Din datele prezentate in Figura 2 nu se observa diferente semnificative intre opiniile celor ce studiaza la
Masterat si ale celor ce fac studii la Licenta, referitor la masura in care seminarul a fost folosit in programul
de studii. Acest rezultat pare sa afirme parerea ca studentii ambelor cicluri de invatdmant manifesta interes
pentru aceastd formad de organizare a procesului instructiv-educativ in scoala superioard, in desfasurarea
caruia se Utilizeaza metode si tehnici interactive moderne. Anume aici ei isi formeaza abilitati de a discuta
dar si a asculta, de a convinge dar si a fi convins, de a intrece dar si a colabora etc. In sedinte de seminar
studentii (ciclurile de invatamant I si IT) isi dezvolta atat competentele profesionale, cat si cele transversale.

——Licenta —®— Masterat

38.6
35.0

1.2
=ps5

Deloc Putin Moderat Mult In foarte
mare masura

Fig.2. Seminare.

Studii de caz

Studiul de caz este o metoda de explorare directa care stimuleaza gandirea si creativitatea, determinand
studentii sa analizeze si sd compare situatii, sd caute si s dezvolte solutii pentru probleme reale. Aceasta
metoda ofera posibilitatea afirmarii libere a opiniei, dar si alegerea solutiei optime dupa dezbaterea cazurilor.

Specificul metodei consta in tendinta de apropiere a invatarii de viata reald, pornindu-se de la premisa ca,
acolo unde existd o oarecare asemanare intre situatia de invatare si situatia de viata, invatarea devine mult
mai eficienta.
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R.Iucu mentioneaza ca aceastd metoda poate fi utilizata ca suport al cunoasterii inductive, fie ca baza a
unei cunoasteri deductive.

Studiul de caz se aplica in predarea diferitelor teme din orice disciplind universitara (profil real, profil
umanist) si permite nu doar focalizarea gandirii spre o anumita problema, ci si analiza profunda a ei. Este
important ca studentii nu doar sa selecteze cazul din domeniul pregatirii profesionale, dar si sa incerce s
elaboreze de sine statator cazul care va fi propus grupului pentru rezolvare. Expunerea cazului se poate face
prin postere, colaje, fotografii, imagini, desene, picturi care reprezinta cazul in diferite ipostaze, vizionari de
film documentar etc.

Cazul poate fi cercetat de: intregul grup academic, un grup restrans, fiecare student aparte, studenti diferiti,
care s se ocupe de studiul unor cazuri diferite [11, p.132-134].

Aplicarea unei astfel de metodologii in procesul educational presupune diversitate si creativitate in edu-
catie, aspect important ce deschide noi perspective in formarea profesionald si a personalitatii studentului.

—e—Licenta —®— Masterat

Deloc Putin Moderat Mult in foarte N/R
mare masura

Fig.3. Demonstratii practice/studii de caz.

Din datele prezentate in Figura 3 observam ca diferenta cea mai pregnanta tine de scala mult (12,6%), in
avantajul studentilor-masteranzi. Dupa cum am semnalat deja, ei realizeaza studii de caz si elaboreaza de
sine statator cazuri, care sunt analizate in cadrul seminarelor. De mentionat ca 46% din studentii la Licenta si
la Masterat considera ca in programul lor de studii studiul de caz nu se foloseste deloc sau se foloseste putin.
O asemenea stare se rasfrange negativ asupra dezvoltarii unor deprinderi de analiza si luare a deciziilor.

Cadrele didactice trebuie sa depund un efort mai mare pentru a selecta cazurile, fie din istoria stiintei pe care
0 predau, fie din viata reald. Ele trebuie sa orienteze tineretul studios spre o cunoastere mai profunda a reali-
tatii in care traiesc, inclusiv prin dezbateri ale unor cazuri/probleme in cadrul procesului instructiv-educativ.

Studii de sine statatoare (activitatea individuald a studentului)

De remarcat faptul ci lucrul independent al studentului constituie o veriga importantd in formarea spe-
cialistului, o componentd esentiala in Invitarea academicd si reprezintd activitatea intelectuald depusa de
catre student, in scopul de a insusi cunostintele si de a-si forma abilitati in domeniul profesional.

Este vorba despre o forma de activitate complexa si variata de invatare independentd, personald, atat
pentru realizarea obiectivelor procesului de invatamant, cat si a activitatii extracurriculare in timpul pe care il
are la dispozitie fiecare student.

Lucrul individual, la fel ca prelegerea sau seminarul, este incorporat in procesul de invatamant in interiorul
unitatii de invatare.

In literatura se remarci doud tipuri de activitate individuali a studentului.

Primul tip se refera la activitatea individuala ce tine de studierea unor subiecte concrete: de la studierea
notelor de curs, documentarea in baza literaturii recomandate, reflexii personale, documentarea in baza

66



STUDIA UNIVERSITATIS MOLDAVIAE, 2017, nr.9(109)

Seria “Stiinte ale educatiei” ISSN 1857-2103 ISSN online 2345-1025 p.62-74

resurselor internet, pregatirea comunicarilor, elaborarea referatelor pana la elaborarea unor proiecte, criterii,
glosare, a unei situatii — problema, a unui studiu de caz, pregatirea unui trening, construirea si desfasurarea
portofoliului etc.

Al doilea tip tine de elaborarea unor produse finale, in mod individual sau in grup, care se realizeaza pe
parcursul semestrului. De exemplu, studentii vor elabora si sustine referate, glosar al disciplinei, studii de
caz, comunicdri critice, recenzia unei opere, proiect al activitatii educationale, elaborarea tabelelor in Excel,
rapoarte despre rezultatele cercetarii, plan de cariera, proiect didactic, test docimologic la o disciplina,
minicurriculum optional, cod etic deontologic al profesiei, teza de licenta (a se vedea curricula la specialitatea
Psihopedagogie, Chisinau, 2009).

Produsul final al masteranzilor este mai complex, strans legat de specialitate. De exemplu, la modulul
»Managementul educational” ei trebuie sa elaboreze si sa prezinte public un program strategic de dezvoltare
a institutiei de invatamant; un plan operational de functionare a institutiei de invatamant; un program de
formare, autoformare continua a personalului didactic etc.; teza de master (a se vedea Curriculum la disciplina
Managementul educational pentru studii superioare de masterat, autor V1.Gutu. Chisindu, 2016).

——Licenta —®—Masterat

32.2

22.9

Deloc Putin Moderat Mult in foarte
mare masura

Fig.4. Studii de sine stitatoare.

in programa lor de studii. Diferenta dintre cei ce fac studii la Licenta si cei ce studiaza la Masterat este de 7,0%
la scala mult si de 9,3% la scala in foarte mare masurd. Continuitatea in organizarea si desfasurarea lucrului
individual poartd un caracter diversificat. Unele activitati se practica din anul I, altele apar pe parcurs.

Invatare prin proiecte, realizate in cadrul disciplinelor de studii

Referindu-se la cercetare in invatamantul superior, Cadrul de referintd al curriculumului universitar
dezvaluie rolurile pe care universitatea le indeplineste n aceasta directie, si anume:

— 1i invata pe studenti in plan istoric si sistematic datele stiintei;

— le aratd metodele de cercetare, de creatie, de lucru;

— 1i invata sa devind creatori de stiinta si de cultura [12, p.98].

Printre principiile cercetarii stiintifice mentionam principiul competentei care pune accentele pe unele
trasaturi necesare unui cercetdtor, ca: dorinta de a cunoaste, curiozitate, spirit critic, spirit de observatie
dezvoltat, pasiune si rabdare, devotament, onestitate, seriozitate.

Studentii si masteranzii sunt implicati in doud forme de cercetare: proiecte de cercetare; aplicarea
metodelor de cercetare in cadrul procesului de invatare.

Conform curriculumului universitar, studentul achizitioneaza pe parcursul studiilor universitare un
ansamblu de competente de cercetare pe cicluri de invatdmant superior.

Se stie cd in Ciclul de invatamant superior Licenta studentii au ca finalitate teza de licenta care este prima
cercetare mai serioasd.
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In Ciclul de invatimant superior Masterat ca finalitate este teza de masterat. Mentionam, ca in cadrul
ciclurilor I si II de invatamant competentele de cercetare se formeaza in procesul de studiere a cursurilor
respective, dar si in plan individual in procesul de elaborare a tezelor de licenta si de masterat.

Se concluzioneaza ca curriculumul universitar integreaza demersul stiintific de cercetare si demersul de
instruire (de predare-invatare-evaluare).

Autorii de curriculum la discipline la nivel de obiective generale formuleaza si unele legate de formarea
competentelor de cercetare stiintifica.

De exemplu: studentii sa proiecteze microinvestigatii cu elemente de cercetare, in care sa includa metode
ale stiintei; sa evalueze critic o cercetare stiintifica; sa realizeze cercetari stiintifice in cadrul problematicii; sa
aplice cunostintele teoretice In cercetarea fenomenelor si proceselor sociale, din naturd etc.; sa realizeze
cercetdri stiintifice In cadrul problematicii si sa evalueze rezultatele obtinute.

Cateva caracteristici ale invatarii prin proiecte in cadrul disciplinelor de studii: invatarea prin actiune
practicd, cu o finalitate reald, aplicativa; subiectul selectat devine actiune de cercetare, precum si practica
utild; anticiparea mentald a unei actiuni si executarea ei prin cercetare concretd; afirmarea independentei in
gandire si actiune; insusirea directd a tehnicilor de cercetare, prin efort, cooperare.

—¢— Licentda —=—Masterat

1.2

Deloc Putin Moderat Mult in foarte
mare masura

Fig.5. invitare prin proiecte realizate in cadrul disciplinelor de studii.

Dupa cum observam din Figura 5, pe pozitia I se afla diferenta dintre studenti si masteranzi la scala mult
(8,7%) 1n avantajul masteranzilor, pe pozitia Il sunt cei care considera ca invatarea prin proiecte se foloseste
in foarte mare masura in programul de studii — tot masteranzii, iar pe pozitia III sunt liceenii (scala moderat).
In linii generale, masteranzii apreciazi mai inalt locul pe care il are invitarea prin proiecte in programul de
studii. Cadrele didactice care activeaza in Ciclul de invatamant I pot propune temele ce vor fi studiate prin
proiecte si sd-i cointereseze pe studenti sa participe la aceste activitati. Tematica proiectelor poate fi discutata
cu studentii sau ei pot propune problemele pentru proiecte.

Prezentari orale ale studentilor

Mentionam ca prezentarea este o abilitate care provoaca pentru cel care o presteaza emotiile cele mai pu-
ternice. Prezentarea este un proces cu o structura clara de tehnici si reguli. Cei care tin la profesionalismul
prestatiei acorda abilitatii de prezentare o importantd deosebita: cele cateva minute sau ore pe care le ai la dispozi-
tie pentru a face o prezentare iti pot aduce beneficii, unele chiar majore in cariera profesionald, si nu numai [13].

Pentru student cele cateva minute sunt cele in care el face o prezentare in cadrul seminarului la o disciplind
in fata unei audiente mici — grupul academic. Prezentarea pe un timp mai mare este cea de la conferinta
stiintifica studenteascd, grupul de audienta fiind mai mare. La sustinerea tezei de licenta si a celei de masterat
responsabilitatea pentru prezentare creste simtitor.

Prezentarea este un proces alcatuit din doud parti: pregatirea si sustinerea propriu-zisa. Chiar daca dis-
cursul este pentru colegii de grup, prezentarea totusi trebuie pregatita cu responsabilitate, altfel poate esua si
prestatia va fi serios afectata.
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E bine sa se stie ca nu cantitatea de informatii conteaza intr-un discurs, ci calitatea acestora.

Majoritatea persoanelor au oportunitate de a vorbi in public, indiferent daca acest lucru se intdmpla in cadrul
unei intalniri de afaceri sau al unei intalniri in familie. Absolventii nostri trebuie sa fie pregatiti pentru a sus-
tine discursuri in fata diferitelor audiente, nu doar in cea studenteasca. Studentii fac prezentari in fiecare zi, fie
ca sunt cinci minute de dialog cu conducatorul tezei, cu cadrul didactic referitor la discursul de la seminar etc.
sau 45 de minute in fata colegilor de grup unde se prezinta un referat. Studentii trebuie sa stie ca prezentarile
joacd un rol important In aproape toate domeniile de activitate. Atunci cand se sustine o prezentare (referat la
seminar, teza de licentd sau teza de masterat etc.), modul de comportare spune foarte multe nu doar despre pre-
zentator si atitudinea lui fata de munca, fata de oameni, ci si despre gradul de cunoastere a subiectului tratat.

O prezentare reusita presupune rezultate psihologice imense. Ea poate descétusa si alte resurse ale poten-
tialului uman (entuziasm, convingere, motivatie etc.).

Sunt cunoscute doua metode de a fi un bun prezentator: metode teoretice de pregatire in domeniu, cursuri
si ghiduri; expunerile propriu-zise [14].

A doua metoda este mai importantd, ea se refera la sustinerea prezentarilor. Cu cét se expune mai des, cuU
atat rezultatele sunt mai bune si, implicit, un feedback mai bun.

In fine, nu trebuie asimilat si apoi folosit modul de prezentare a cadrului didactic preferat. Vorbim aici
despre studenti care adesea zic ,,Am sa predau ca Maria M. sau ca Ion C.”. Fiecare cadru didactic de exceptie
are propria metoda de a influenta grupul si de a produce un impact. Desi au succes, cadrele didactice admi-
rabile permanent se autoperfectioneaza, punandu-si intrebari de tipul: Ce anume nu fac? Ce ar putea sa
meargd in viitor?

Din datele prezentate in Figura 6 se observa ca peste 62% din studenti la Ciclul I de invatamant — Licenta
si aproape 58% din studenti la Ciclul II de invatamant — Masterat considera ca prezentarile orale sunt folosite
mult si in mare mdasura in programul de studii. Diferenta dintre ei este de numai 5%. E greu de explicat de ce
15,7% din masteranzi sunt de parere ca putin se practica prezentari orale in pregatirea profesionala.

—+o—Licentd —m— Masterat

301
256

Deloc Putin Moderat Mult in foarte
mare masura

Fig.6. Prezentiri orale ale studentilor.

Cadrele didactice responsabile de procesul de instruire trebuie sa creeze astfel de conditii, incat toti stu-
dentii sa doreasca sa realizeze si sa prezinte rezultatele in fata colegilor, sa-i motiveze sa participe in activi-
tati practice. Sa-i facem pe cei ce-si fac studiile sa constientizeze ca abilitatile formate in anii de studentie le
vor fi utile in activitatea profesionala ulterioara.

Nivelul continuitdtii in tipologia metodelor aplicate in cadrul Ciclului de invatamdnt I si al Ciclului de
invatamant 11

Sunt cunoscute diferite tipuri de clasificare a metodelor de instruire. In baza criteriului istoric se deosebesc:
metode traditionale (clasice) si metode moderne (active).
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Printre metodele traditionale, utilizate si astdzi in invatamantul preuniversitar si in invatamantul universitar
se regdsesc: expunerea (prelegerea), exercitiul, conversatia, demonstrarea, experimentul, explicatia, obser-
varea independenta etc.

Astazi se cauta ,,valentele” participative ale metodelor clasice. E.Joitd propune diversificarea acestora
prin procedee de aplicare, astfel incat studentii/masteranzii sa fie pusi in situatii active de nvatare.

De exemplu, metoda expunerii poate fi activizatd prin urmatoarele procedee: Tmbinarea cunostintelor
vechi cu cele noi; examinarea ipotezelor, rezolvarea lor; formularea Tmpreuna cu elevii/studentii a unor
probleme; combinarea cu problematizarea, dezbaterea; alterarea cu mijloace de invatimant; imbinarea cu
explicatia, descrierea, cu demonstratia, observatia, cu munca independentd; efectuarea de scheme, sublinieri,
desene; imbinarea cu studiul de caz, simularea etc. [15, p.218-222].

Metodele bazate pe memorare si reproducere pot fi optimizate, adaptate noilor cerinte, atat in sensul re-
structurarii sistemului de procedee utilizate, cat si prin modificarea acestor configuratii ca urmare a incor-
porarii unora noi (a se vedea Curriculum la disciplina Educatia civica, p.41).

In prezent, procesul educational este determinat de principiile implicirii active, ale centrarii pe elev/student.
Pentru realizarea acestui deziderat se impune utilizarea unor metode active: invdtarea prin descoperire,
invatarea problematizata, invatarea prin cooperare, studiul de caz, simularea, jocuri de roluri, asaltul de idei,
conversatia euristicd, prezentarea, dezbaterea, elaborarea si implementarea proiectelor etc.

Utilizarea eficienta a metodelor active va contribui la realizarea finalitatilor de studii care sunt rezultate
obtinute Tn termeni de competente ale studentilor.

Amintim, metodele active sunt modalitati de actiune educativa centrate pe subiect (student), mai exact pe
activitatea de Invatare a acestuia, pe operatiile mintale si practice pe care le realizeaza acesta. Metodele
active au urmatoarele avantaje: transforma studentul din obiect in subiect al invatarii, el este coparticitant la
propria formare, angajeaza intens toate fortele psihice si de cunoastere, asigura studentului conditii optime de
a se afirma individual si in echipd, dezvolta gandirea critica, dezvoltd motivatia pentru invatare, permite
evaluarea propriei activitati.

Metodele interactive au si unele dezvantaje: imposibilitatea utilizarii acestor metode in cadrul fluxurilor
mari, in cadrul cursurilor teoretice, cu continut abstract. Deci, profesorul, cunoscand specificul disciplinei
sale, urmeaza sa tina cont de conditiile 1n care metodele interactive sunt benefice actului de predare-invatare.
In acest sens, nu trebuie sa se facd abuz de aceste metode, deoarece, intr-un caz, ele pot favoriza procesul
educational, in alt caz, pot produce bariere serioase in realizarea calitativa a instruirii [16, p.67-68].

—— Masterat

6.0

3.6

Deloc Putin Moderat Mult In foarte N/R
mare masura

Fig.7. Continuitate in tipologia metodelor aplicate in cadrul
Ciclului de invatamdnt I — Licenta si al Ciclului de invatamdnt I — Masterat.
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Din datele prezentate in Figura 7 se observa ca cel mai inalt punctaj a fost identificat la scala mult, urmat
de scala moderat, apoi de scala in foarte mare masura. Vedem ca cei mai multi subiecti investigati se pla-
seaza pe palierul superior (cca 60%) si pe palierul de mijloc (31,3%).

Datele prezentate reflecta, In linii generale, un tablou destul de optimist in ceea ce priveste atitudinea
studentilor de la Ciclul Il — Masterat fatd de metodologia didactica, utilizata in procesul educational
universitar. Aceasta inseamna ca studentii facand studii la Ciclul de invatamant | — Licenta si la Ciclul Il —
Masterat au posibilitate sd-si formeze, prin intermediul metodelor inractive, setul de cunostinte, abilitati,
atitudini, valori ce constituie finalitatile de studii.

Aplicarea noilor metode/strategii in raport cu Ciclul de invatamdnt I — Licenta

Finalitatile studiilor la licenta si la masterat conform Cadrului National al Calificarilor nu pot fi atinse
prin metode si strategii traditionale (strategii expozitive, strategii didactice ilustrativ-explicative etc.).

Se cere utilizarea pe larg a unor metode si strategii didactice interactive (euristice, algoritmice, de invatare
prin cooperare si colaborare, axate pe actiunea de cercetare, problematice). In afard de metode si strategii
didactice astazi pretutindeni se folosesc si tehnici interactive, ca: Diagrama Venn, clustering, cvitet, tehnica
Graffitti, tehnica ,,ciorchinului”, Mozaic, Turnul Galeriei, Graficul T etc.

—— Masterat

Deloc Putin Moderat Mult in foarte N/R
mare masura

Fig.8. Aplicarea noilor metode/strategii in raport cu Ciclul de invatamant I — Licenta.

Observam ca cel mai inalt procentaj a fost identificat pentru variantele de raspuns moderat si mult, urmat
de varianta in foarte mare masura. Variantele deloc si putin in utilizarea noilor metode si strategii didactice
in procesul de instruire au fost subliniate de cca 15% din respondenti. Variantele de raspuns moderat, mult si
in foarte mare mdasura corespund realitatii.

Cadrele didactice care predau la masterat au suficienta experientd de utilizare a strategiilor didactice
moderne. Trecand cursurile de formare continud, unele dintre acestea fiind formatori, publicand articole la
problema 1n discutie, depun efort substantial pentru eficientizarea procesului de invatdmant prin metode si
strategii didactice noi, activ-participative. Este important ca activitatile de invatare sa fie relevante, adica sa
fie concepute in baza unor situatii strans legate de viitoarea profesie; sd fie bazate pe colaborare; sé fie
interactive; sa fie bazate pe participare etc.

Referitor la cele cca 15% din respondenti, putem afirma urmatoarele: se cunoaste caracterul subiectiv al
opiniilor subiectilor chestionati. Se stie ca la studii de masterat se inscriu absolventi ai diferitelor institutii de
invatamant care, pur si simplu, nu au cu ce compara, deoarece licenta au obtinut-o in alta institutie. Nu in
ultimul rand, intotdeauna exista o categorie de persoane care au o atitudine prea critica fatd de tot si toate, ele
nu vad nimic bun. Nu excludem, totodata, ca la unele facultati inovatiile pedagogice se implementeaza cu
greu.
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Prin urmare, asigurarea continuitatii utilizarii strategiilor didactice, in genere, si a celor noi, activ-partici-
pative, in particular, este o conditie importantd in realizarea finalitatilor pregatirii specialistilor de Tnalta
calificare in concordanta cu necesitatile actuale ale pietei muncii.

Consecutivitate si continuitate in lucrul individual al studentului

Activitatea/lucrul individual al studentilor a fost mereu prezent in programele de studii. Proiectarea
precisa a activitatilor individuale ale studentilor, plasarea lor in curriculumul disciplinar pentru fiecare
unitate de continut, monitorizarea si evaluarea lor ocupa un loc important in realizarea finalitdtilor pre-
conizate [17, p.32].

—m— Masterat

Deloc Putin Moderat Mult in foarte N/R
mare masura

Fig.9. Consecutivitate si continuitate in lucrul individual al studentului.

Datele din Figura 9 nu reflectd un tablou atat de optimist vis-a-vis de problema data. Observam ca cca
56% din masteranzi chestionati apreciazd caracterul consecvent si continuu al lucrului individual al
studentului realizat la Ciclul de invatamant I — Licenta si la Ciclul de invatamant II — Masterat (mult si in
foarte mare masurd).

Apare intrebarea: de ce totugi 12% din respondenti nu sesizeaza acest lucru? Pe de o parte, ar fi (ceea ce
S-a constatat si cu alte ocazii) ca candidatii la studii superioare de masterat sunt acceptati in diferite institutii
de invatamant superior, in care modelul de activitate individuala difera de la cel utilizat/promovat acum. Pe
de alta parte, unor masteranzi le lipseste capacitatea de a profita de o noua experienta, de a avea initiativa in
organizarea lucrului lor individual. Fiecare individ, studiind in scoala superioara, ar fi bine sa doreasca sa-si
incerce puterile in mai multe domenii conexe de cercetare. Unora le lipsesc scopurile de dezvoltare
personald, inclusiv prin indeplinirea sarcinilor individuale. Nu in ultimul rand, studentul contemporan trebuie
sa tinda spre noi experiente, spre autodepasire.

Accentuam necesitatea monitorizarii lucrului individual si la Ciclul de invatamant I — Licenta si la Ciclul
de Invatamant II — Masterat. Atunci cand studentii nu se prezintd la orele unui profesor, deoarece au plecat sa
indeplineascd activitdtile propuse de alt profesor, ne dim bine seama ca lucrurile scapa de sub control.
Fiecare cadru didactic are grija numai de disciplina/ele sa/sale. E de dorit sa cunoastem, dar mai ales sa
respectam bugetul de timp al studentilor.

Conectarea tematicii cercetarii cu problematica pietei muncii

O facultate dinamica tine cont de cerintele inaintate fatd de pregatirea profesionala si face tot posibilul
pentru a le realiza. In cadrul procesului de invatimant se organizeazi activititi adecvate pregitirii
specialistilor in conformitate cu cerintele pietei muncii (studiu de caz, Indeplinirea unor sarcini specifice,
analiza rezultatelor stagiilor de practicd etc.) Or, scopul invatamantului universitar dintotdeauna a fost
pregatirea nu doar a specialistilor buni, dar si a oamenilor buni.
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Fig.10. Conectarea tematicii cercetarii cu problematica pietei muncii.

Rezultatele referitor la conectarea tematicii cercetdrii cu problematica pietei muncii releva faptul ca
lucrurile in domeniul dat nu stau atat de bine. Numai 28,9% din respondenti sunt de acord cu conectarea
tematicii cercetdrii la problematica pietei muncii, fixdnd urmatoarele rezultate: mult si in foarte mare masura.
Concomitent, 22,9% din masteranzi considera ca tematica cercetarii nu este conectata deloc si putin conec-
tata la cerintele pietei muncii, 45,8% — moderat, un punctaj prea mare.

in opinia noastra, o astfel de situatie poate fi explicatd, in primul rand, prin colaborarea nesatisficitoare
dintre mediul academic si cel economic. La elaborarea temelor de licentd/masterat cadrele didactice uni-
versitare trebuie sd {ind cont mai mult de transformarile de pe piata muncii. E nevoie de incheierea unor
contracte intre cei care pregitesc specialisti si cei care 1i angajeazd in cdmpul muncii. Angajatorii ar putea
propune unele teme pentru cercetare in beneficiul ambelor parti. Ei ar trebui sa manifeste mai mult interes
fata de cercetarile studentesti, poate chiar sa le creeze conditii ca acestia sd-si organizeze cercetarea la viito-
rul loc de munci. In fine si studentii ar trebui si insiste pe langa coordonatorul tezei privind actualitatea
temei propuse pentru cercetare.

Concluzii
1. Atat studentii Ciclului de invatadmant | — Licenta, precum si cei care 1si fac studiile la Ciclul de inva-
tamant |l — Masterat, constientizeaza importanta metodologiei de predare-invatare in realizarea finalitatilor

de studii. Licentiatii considera ca unele modalitati de desfasurare a procesului didactic sunt utilizate in mare
masura in programul de studii (prelegeri, seminare, prezentari orale), masteranzii considera ca studiul de caz,
invatarea prin proiecte, realizate in cadrul disciplinelor de invatamant, studiul de sine statator, dar si prezen-
tarile orale trebuie utilizate in mai mare masura.

2. Studentii/masteranzii apreciaza mult utilizarea noilor metode si strategii didactice de catre profesorii
universitari, insd considerd insuficientd conectarea tematicii cercetarii la cerintele pietei muncii. Aceasta
situatie se refera si la continuitatea in lucrul individual al studentilor.

3. In proiectarea activitatilor didactice, profesorii universitari ar fi bine si se conduc si de opiniile stu-
dentilor referitor la metodologia de predare-invatare.

4. In fine, continuitatea in aplicarea metodologiei didactice ar consta in constientizarea de citre cadrele
didactice a caracterului dinamic al metodologiei instruirii. Or, aceleasi metode, strategii didactice sunt
utilizate si in Ciclul de Invatdmant I — Licenta si in Ciclul II — Masterat, numai ca ele trebuie diversificate si
combinate in raport cu profilul de pregatire al specialistilor, finalitatile/competentele, continuturile, caracte-
risticile individuale ale studentului (centrarea pe student), exprientele acumulate, dar si conditiile in care se
desfasoara procesul educational.
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