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In acest articol ne-am propus si prezentam unele conditii, elemente structurale si operatii didactice, care stau la baza
proiectarii pedagogice. Evidentierea operatiilor si actiunilor pe care trebuie sd le ia in considerare cadrul didactic in
proiectarea pedagogica va constitui o conditie esentiald in eficientizarea procesului educational in institutia de invatamant
extragcolar.
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DIDADCTIC DESIGN - AN ESSENTIAL CONDITION IN THE OPTIMIZATION OF THE

EDUCATIONAL PROCESS IN THE EXTRACURRICULAR INSTITUTIONS

In this article, we intend to present a couple of conditions, structural elements and didactic operations that underlie a
didactic design. The highlighting of the process and actions, that have to be taken into consideration by the teaching staff
in a didactic design, will be an essential condition for the optimization of the educational process in the extracurricular
institution.
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Introducere

Noile abordari din literatura de specialitate cu referire la problematica proiectarii pedagogice pun accentul pe
eficientizarea activitatii didactice, care contribuie la eficientizarea procesului educational in mediul formal si
nonformal. Secolul al XXI-lea este marcat de transformari de ordin economic, politic, social si cultural, iar cres-
terea calitatii educatiei ramane a fi o prioritate a politicilor educationale ale statelor la nivel mondial si national.

Actualmente, pentru a face fata acestor transformari, educatia devine una dintre dimensiunile fundamentale
ale societatii, care isi extinde activitatea nu doar in institutiile de invatamant formal, dar si in cele de tip
nonformal. Astfel, pentru a asigura un demers educational calitativ, trebuie sa pornim de la eficientizarea pro-
cesului educational, prin intermediul proiectarii si organizarii activitatilor didactice, ca forme pedagogice
structurate logic si operational din perspectiva teoretica si metodologica a stiintei pedagogice.

De aceea, in acest articol ne-am propus sa prezentam unele conditii, elemente structurale si operatii didac-
tice, care stau la baza proiectarii pedagogice si pot fi utilizate in actiunea de proiectare a activitatilor In institutia
de invatamant extrascolar.

Repere teoretice si metodologice ale problemei abordate

Problematica educatiei este ampla si complexa, iar ,,proiectarea si realizarea optima a activitatilor instruc-
tiv-educative depind de felul cum se desfdsoara, dimensioneaza si articuleaza componentele materiale, proce-
durale §i organizatorice, care imprimd un anumit sens i o anumita eficientd pragmatica formarii tineretului”
[1,p.337]. In acest context este semnificativa si definitia educatiei din perspectiva pedagogici, prezentata de
Elena Macavei, care sustine ca ,,educatia este activitatea, procesul si rezultatul influentelor exercitate asupra
individului de a se forma intelectual, moral, profesional, spiritual, fizic, estetic, pentru a deveni personalitate
activa si creatoare prin valorificarea potentialului biopsihic, intru-un mediu favorabil, pentru adaptarea si integ-
rarea sociald” [2, p.9]. In opinia cercetitoarei, explicatia conceptului educatie, ca activitate, proces si rezultat,
ne ofera posibilitatea sd identificam principalele conditii si operatii didactice cu referire la influentele stabilite
intre subiectul educatiei si obiectul educatiei [Ibidem, p.10]:

v' Educatia este activitatea complexa ce presupune actiuni constiente, intentionate, de influentare a dezvol-
tarii personalitatii in formare a individului si a grupului si actiuni de raspuns ale celor asupra carora se exercita
influente. O activitate cu scop educativ si cu efecte educative se desfasoara intr-un anumit context, cu agenti de
influentare ce transmit cunostinte, experiente, indemnuri si cu parteneri pasibili de a fi receptivi la transmiterea lor;

v' Educatia este proces, intrucat se desfasoara in timp, prin succesiuni de operatii efectuate atat de educator,
catsi de educat. Larezultate asteptate pe plan comportamental se ajunge prin actiuni repetate, in contexte diferite;
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v Educatia este rezultat prin efectele ei. Actiunile de influentare si cele de raspuns se reflectd in acumu-
larile si transformarile comportamentale (cunostinte, deprinderi, atitudini, convingeri, capacitati de cunoastere)
ale educatului si 1n trairea eficientei influentelor exercitate de educator. Analiza definitiilor prezentate mai sus
ne permite sa evidentiem ideea ca, referindu-se la termenul de context, autoarea distinge actiunile de influen-
tare a dezvoltarii si formarii personalitatii individului in contextul celor trei tipuri de educatie: formal, nonfor-
mal si informal.

Actualmente, cadrul didactic are deschideri si oportunitati de a realiza cercetari experimentale n domeniul
in care activeaza si de a aplica modele pedagogice propuse de Pedagogia postmoderna, care ,,promoveaza o
activitate de proiectare pedagogica determinata, axiomatic si social, de paradigma curriculumului afirmata
istoric in societatea postindustriala, informationald, bazatd pe cunoastere” [3, p.46]. De aceea, proiectarea
demersului actional al unei activitati trebuie s porneasca de la proiectarea didactica ca: activitate, proces si
rezultat. Avand la baza paradigma curriculumului, cadrul didactic, in functie de competentele generale/speci-
fice si obiectivele operationale, proiecteaza activitatea didactica in baza algoritmului pedagogic: continuturi,
tehnologii didactice (metode, procedee, mijloace, forme de organizare), relatia profesor-elevi si sistemul de
evaluare a rezultatelor scolare/extrascolare.

Importanta unor operatii didactice care stau la baza structurii logice a proiectarii didactice au fost
identificate de Gilbert de Landsheere, care sussine ca designul instructional presupune [4, p.266]:

e a defini obiectivele invatarii la unul sau mai multe niveluri;

e asugera teme de activitate susceptibile sa provoace invatarea in sensul dorit;

e a oferi posibilitatea de alegere a metodelor si mijloacelor de predare si invatare;

e a presupune instrumentele de control al predarii ti Tnvatarii,

¢ adetermina conditiile prealabile necesare activitatii de Invatare eficienta.

in conformitate cu principiile praxiologice ale ,,lucrului bine facut” este rezultatul unui ,,proiect bine gandit”,
eficienta oricarei activitati este conditionata decisiv de pregatirea ei preliminara temeinica de citre o persoana
(cadrul didactic) sau a unui grup care o proiecteaza si o realizeazd. Cercetatoarea E.Joita sustine cd ,,pregétirea
anterioard a actiunii este o pregatire a autorului ei, dar si a conditiilor materiale, ergonomice, pedagogice,
psihosociale. Cu cét actiunea este mai bine pregétita anterior, cu atit se contureaza o solutie eficienta la situa-
tiile ad-hoc ivite in actiune” [5, p.140]. In aceasti ordine de idei I.Jinga, E.Istrate, E.Macavei etc. avanseazi
un algoritm procedural ce coreleaza patru intrebari esentiale in urmatoarea ordine:

Ce voi face?

e Cu ce voi face?

e Cum voi face?

e Cum voi §ti dacd ceea ce trebuia de facut a fost facut?

Astfel, raspunsurile la cele patru intrebari au permis conturarea etapelor proiectarii didactice, care, in opinia
cercetatorilor I.Jinga si E.lIstrate, pot avea urmatoarea clasificare [6, p.397-398]:

1. Prezentarea obiectivelor, in cadrul careia profesorul realizeaza urmatoarele operatii: stabileste ce trebuie
sa stie si/sau sa faca elevii la sfarsitul activitatii didactice; compara ceea ce-si propune sa realizeze conform cu
programa scolara, precizand performantele minime asteptate; apreciaza, daca obiectivele sunt realizabile 1n
timpul disponibil.

2. Analiza resurselor, care constd in: selectarea continutului activitatii (cunostinte, priceperi, deprinderi,
abilitati, capacitati, atitudini etc.); analiza caracteristicilor elevilor, cu accent pe nivelul lor de pregatire, capaci-
tatea de invatate si motivatia invatarii; analiza conditiilor materiale.

3. Elaborarea strategiei didactice. In aceasta etapa a proiectarii didactice profesorul se pregiteste de: alege-
rea metodelor si procedeelor de invatamant; selectarea materialelor didactice necesare; alegerea mijloacelor
tehnice de invatdmant; stabilirea celei mai potrivite Tmbinari a materialelor si mijloacelor, imaginarea unor
Situatii de invatare adecvate, care sa asigure atingerea obiectivelor propuse la un nivel de performantd cat mai
inalt, cu majoritatea elevilor.

4. Evaluarea, adica: stabilirea formelor, metodelor si a instrumentelor prin care profesorul va putea constata
daca ceea ce si-a propus s-a realizat, si In ce masura anume.

Aceste actiuni releva urmatoarele: prima intrebare vizeaza obiectivele educationale, care trebuie fixate si
realizate; a doua intrebare face trimitere catre resursele educationale de care dispunem sau trebuie sa dispuna
cadrul didactic; cea de-a treia intrebare cere un raspuns concret privind stabilirea unei strategii educationale
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pentru atingerea scopurilor. Raspunsul la a patra intrebare pune problema conturarii unei metodologii de
evaluare a eficientei activitatii desfasurate.

In ce priveste actiunea de stabilire a strategiilor didactice, Constantin Postelnicu in lucrarea ,,Fundamente ale
didacticii scolare” accentueazi complexitatea acestei activitati care implicd mai multe operatii [7, p.318-319]:

a) Stabilirea modurilor de organizare si desfasurare a activitatii instructiv-educative: frontal, pe grupe, indi-
vidual, mixt etc.

e Activitatea frontala — realizatd prin metode de expunere orald a cunostintelor si receptarea lor de catre
elevi si prin dialog frontal (cu intreaga clasd). Pentru a mentine interesul elevilor si atentia concentratd este
necesar ca expunerea sa fie imbinata cu dialogul, problematizarea, demonstratia si observatia. Prin folosirea
acestor metode accentul este deplasat asupra activitatii elevului, asigurandu-i astfel eficienta prin solicitarea
lui intelectuala.

e Activitatea grupala (pe grupe, echipe) — poate fi realizata prin dezbateri pe grupe, munca cu fisele, cu
manualul, prin lucrari aplicative si de laborator efectuate in grup etc.

o Activitatea individuala a elevului este cel de-al treilea mod de lucru. Ea are un caracter personal,
diferentiat sub aspectul ritmului de desfasurare, nivelului de realizare si al modalitatilor operationale folosite.
Se poate desfasura independent sau dirijat, sub indrumarea profesorului, plurimodal: experiente, lucrari aplica-
tive, observare, experimentare, studierea unor documente, surse informationale etc., toate aceste metode consti-
tuind, totodatd, modalitati de exersare a elevilor in scopul fixarii i consolidarii cunostintelor teoretice nsusite,
al formarii de priceperi, deprinderi, operatii i aptitudini corespunzatoare.

b) A doua operatie pe care o include actiunea supusa cercetarii noastre este stabilirea tipurilor de invatare
ce urmeaza a fi realizate si a sarcinilor specifice fiecarui tip: Invatarea receptiv - reproductiva, cea logica sau
cognitiva (bazata pe intelegerea continutului sau), operationald (elaborarea de operatii mentale, priceperi si
deprinderi de a opera cu cunostintele), algoritmica, invatarea independenta si creatoare — aceasta constituind
modelul sau ideal.

¢) In dependenta directa de modurile de lucru si tipurile de invitare programate vom efectua operatia
urmatoare — alegerea mijloacelor, metodelor si procedeelor de predare-invatare, a caror utilizare contribuie la
realizarea efectiva a obiectivelor stabilite. Pentru a produce acest efect mijloacele si metodele alese trebuie sa
stimuleze si sa favorizeze exersarea comportamentelor fixate in obiective.

Un alt autor, Toan Nicola, care atribuie un rol deosebit strategiilor didactice in proiectarea didactica, sustine
ca: ,,alegerea judicioasa a metodelor de predare-invatare si folosirea lor eficientd in plan instructiv-educativ
implica cu necesitate realizarea optima a doud operatii esentiale i complementare:

* programarea externa care se referd la modul de prelucrare, ordonare si prezentare a cunostintelor;

* programarea interna care vizeaza diversitatea factorilor psihologici (procese si insusiri psihice, functii
psihice, factori motivationali, operatii intelectuale) antrenati in asimilarea continutului informational stabilit
(programat) anterior” [8, p.374].

Analizand toate aceste operatii, putem remarca ca realizarea optima a acestora este cerinta metodologica,
care conditioneaza procesul de transformare a elementelor de continut proiectate in achizitii (rezultate) ale
invatarii, integrate organic in structura personalitatii fiecarui elev. Astfel, o activitate didactica este cu atat mai
eficienta cu cat obiectivele ei au fost realizate intr-un timp cat mai scurt, cu cheltuieli minime de resurse
materiale, cu mai putind oboseala si cu mai multa placere pentru efortul depus.

Astfel, respectand aceste cerinte, putem asigura 0 conexiune inversd, care si constituie o conditie esentiala
a autoreglarii si optimizarii procesului educational. In acest sens, Constantin Postelnicu sustine ci ,,ambele
actiuni (autoreglarea si optimizarea) au ca efect cumulativ sporirea randamentului scolar, atingerea unor indici
superiori de eficienta 1n planul finalitatilor instructiv-educative, aceasta constituind temeiul axiologic si
praxiologic, ratiunea necesara si suficientd a proiectarii pedagogice, activitate pe cat de complexa, pe atat de
laborioasa” [7, p.321]. Actiunile si operatiile prezentate mai sus constituie, in unitatea si succesiunea lor
coerentd, algoritmul proiectarii pedagogice. lar cercetatorul I.Radu identifica urmatoarele actiuni componente
ale unui astfel de algoritm:

o analiza logica a continutului ce trebuie predat;

o revederea si precizarea scopurilor instructiv-educative ale disciplinei respective;

e cunoasterea nivelului de pregatire a elevilor, in special a disponibilitatilor lor de Invatare, precum si a
conditiilor de desfasurare a activitatii didactico-educative, aceasta fiind considerata o conditie esentiald pentru
reusita proiectarii;
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e claborarea sistemului de lectii [Apud 7, p.321].

Analizand aceste aspecte ale problemei, este important sa evidentiem ca actiunile si operatiile specifice
proiectarii didactice se constituie ca etape succesive si interdependente in activitatea de proiectare. In viziunea
cercetdtorilor, unele dintre ele reprezintd elemente pregatitoare ale procesului educational, iar altele vizeaza
strategiile de realizare a obiectivelor si de evaluare a rezultatelor ce vor fi obtinute.

In continuare, referindu-ne la etapele proiectarii pedagogice, vom analiza clasificarea prezentata in litera-
tura de specialitate:

Prima etapa cuprinde operatiile de identificare si formulare a obiectivelor corespunzatoare disciplinei pre-
dare si fiecarei lectii. Formularea precisa, clara si corecta a acestora este conditia fundamentala a proiectarii
corecte a sistemului de lectii si a fiecarei lectii in parte. In opinia cercetatorilor, la aceastd etapa a proiectarii
activitatii didactice cadrul didactic trebuie sa ia in considerare si alte aspecte de ordin valoric pe care trebuie
sd le atinga sau spre care trebuie sa tinda performantele proiectate. Asemenea aspecte definesc ,,criteriul de
optimalitate” la care se referd unii pedagogi, considerandu-1 esential in formarea obiectivelor si evaluarea
rezultatelor. Autorii loan Cerghit si Lazar Vlasceanu considera ca ,,problema optimalitatii activitatii instructiv-
educativ se refera la nivelul asteptat si realizat al performantelor obtinute de elevi in invatare. Cu cat un numar
mai mare de elevi ajunge sa insuseasca o cantitate mai mare de informatie si sd-si dezvolte la un nivel cat mai
inalt deprinderi intelectuale si profesionale, date fiind limitele spatiale si temporale ale procesului de instruire,
cu atat activitatea instructiv-educativa are o eficacitate mai ridicata. Criteriul de optimalitate a instruirii scolare
este reprezentat de cresterea performantelor in invatare ale elevilor” [9, p.62]. Referindu-se la acest criteriu,
cercetatorii au stabilit urmatoarele operatii pe care le implica acesta [Ibidem, p.64-66]:

— maximalizarea performantei medii, realizabila ,,prin cresterea exigentei fata de standardele minimale de
continut”. Standardele maximale sunt programate pentru elevii apti sa le atinga si vizeaza elemente de continut
(cunostinte, priceperi, deprinderi etc.) cu un grad inalt de dificultate;

— orientarea prioritara a abaterilor de la medie spre niveluri performantiale mai Inalte;

— stabilirea unor trepte progresive de trecere catre standarde maximale de continut al invatarii.

A doua etapa este marcata de stabilirea resurselor necesare realizarii obiectivelor formulate anterior. Opera-
tiile integrate in aceasta etapa vizeaza identificarea diferitelor tipuri de resurse si anume:

— continutul Tnvatarii: informatii, valori, norme, date, fapte si exemple concrete, modele atitudinale si com-
portamentale etc.;

— resurse psihologice ale elevilor: experienta lor cognitiva anterioara (fondul aperceptiv sau nivelul de pre-
gatire); capacitati de invatare (aptitudini scolare, nivelul functional al proceselor psihice implicate in aceasta
activitate); priceperi si deprinderi intelectuale, motivatia invatarii etc.;

— resurse materiale (conditii didactico-materiale de care depinde buna desfasurare si finalizare a procesului
de instruire si educare: spatiul de invatamant cu dotarile necesare, mijloace de invatamant, materiale didactice);

— timpul disponibil de instruire, precizat in planurile de invatamant si in programele scolare.

in etapa a treia sunt stabilite strategiile didactice (de predare-invitare) optime prin care sunt organizate,
dirijate si realizate aceste activitati si, implicit, obiectivele incluse In programul de instruire. Este necesar ca
in programarea si, mai ales, in utilizarea strategiilor sa se puna un accent deosebit pe imbinarea si dozarea lor
judicioasa si eficienta.

In etapa finald (a patra) sunt stabilite instrumentele (mijloace, metode, probe) si criteriile de evaluare a
rezultatelor activitatii scolare (de predare-invatare). Validitatea evaludrii este conditionata de intemeierea ei pe
anumite criterii i cerinte, In special pe obiectivele operationale, fapt ce implica raportarea rezultatelor obtinute
la rezultatele anticipate, deci la obiective.

Evidentierea operatiilor si actiunilor pe care trebuie sa le ia in considerare cadrul didactic in proiectarea
pedagogica; de mentionat ca eficienta acesteia nu se asigura in mod automat si obligatoriu. De aceea, in
elaborarea proiectului de activitate trebuie respectate un sir de norme si conditii. Elena Joita sustine ca cele
mai semnificative conditii sunt [5, p.150]:

e claritatea, precizia si completitudinea formularii obiectivelor informative si formative realizabile la ni-
velul structurii logico-didactice vizate: un anumit obiect de invatamant, capitol, subcapitol sau tema, un sistem
de lectii, o lectie sau o actiune educativa concret;

e sa indice modalitatile de realizare a obiectivelor formulate, iar aplicarea acestora sa implice un consum
rational de resurse;

o diversele componente si aspecte ale procesului instructiv-educativ sa fie astfel concepute incat intre ele
sd existe concordanta si unitate, raporturi de compatibilitate;
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o actiunile de predare-invatare-evaluare proiectate sa aiba unitate, continuitate si coerenta, fapt ce impune
centrarea lor pe obiectivele stabilite;

la contextul real in care se va desfasura activitatea pe care o proiectam;

o sa ofere variante actionale posibile dar rationale, care sa permita adaptarea comportamentului didactic
in functie de situatiile pedagogice (de instruire si educationale) inedite;

e sa fie fundamentata stiintific, aceasta presupunand mai multe actiuni: valorificarea creatoare de catre
profesor a experientei teoretice si practice acumulate, documentarea preliminara temeinica, cunoasterea facto-
rilor interni si externi implicati in desfasurarea sa;

e sa surprindd modalitatile de relationare intre profesor si elevi in diferite etape ale activitatii, prin alter-
narea modurilor de comunicare, organizare a actiunilor, prin afirmarea functiei de coordonare si dirijare, de
activizare, de motivare a participarii elevilor;

e sa se coreleze cu diferitele tipuri de proiectare, planificare, pe etape ale procesului de Invatamant, pentru
a asigura continuitatea, dimensionarea corecta a sistemelor de actiuni, consecventa in realizarea scopurilor,
obiectivelor. Fiecare proiect, planificare se raporteaza la cele precedente, la situatiile prezente si la activitatile
ce vor urma, la corelatii interdisciplinare”.

Proiectarea didactica este o activitate complexa i implica mai multi factori, etape si operatii didactice, ceea
ce evidentiaza competenta de proiectare i organizare a cadrului didactic, dar si a creativitatii. Dupa Constantin
Postelnicu, in prima faza — cea de proiectare — ,,creativitatea profesorului” se exprima plurimodal, si anume
[7, p.327]:

e conceperea sistemica a activitatii instructiv-educative, fapt ce echivaleaza cu adoptarea unei viziuni de
ansamblu, integratoare asupra acestei activitati si a relatiilor multiple dintre componentele sale;

¢ claborarea unor variante optime de organizare, conducere i desfasurare a activitatii la care se raporteaza;

o formularea judicioasa a obiectivelor pedagogice si alegerea strategiilor optime de realizare a lor;

e imaginarea unor situatii si strategii de invatare stimulative, menite sa-i sensibilizeze si sa-i activizeze pe
elevi;

e imaginarea unor situatii de instruire si educationale (situatii pedagogice) probabile ce pot aparea sub
influenta factorilor implicati in desfasurarea procesului instructiv-educativ si a relatiilor multiple dintre ei;

e anticiparea unor manifestari comportamentale posibile din partea elevilor si imaginarea unor modalitati
de abordare si rezolvare ipotetice.

De asemenea, autorul sustine ci ,,in desfasurarea reala (faza de realizare) a activitatii didactico-educative
intre normativitate, reprezentatd de principiile didactice, reguli si cerinte, si creativitate existd relatii de
interdependenta functionald, 1n sensul ca aplicarea lor creatoare confera lectiei valente specifice unui act de
creatie” [Ibidem, p.328].

Aceasta viziune este sustinutd si de loan Cerghit, care considera ca ,,oricat de judicioasa si riguroasa ar fi
proiectarea unei lectii, realizarea proiectului didactic nu este o simpla executie, este si spontaneitate si creatie”
[10, p.135]. In sprijinul acestei teze, cercetitorul invoci citeva argumente psihologice [Ibidem, p.135-136]:

Un prim argument il constituie modul de actiune, de manifestare a agentilor procesului de invatamant —
educatorul si educatul. Acestia nu actioneaza mecanic, automat, in baza prescriptiilor principiilor didactice si
a proiectului didactic. Dimpotriva, ei actioneaza, se manifesta ca fiinte rationale si sensibile, deci care gandesc
si simt, care recepteaza mesaje si atitudini, aprobandu-le sau dezaprobandu-le in functie de semnificatia pe
care o au si de efectul indus 1n constiinta lor.

Un alt argument il constituie exprimarea unor emotii, sentimente, atitudini si convingeri in procesul comu-
nicarii didactice. Aceste forme de conduitd nu sunt i nu pot fi programate, normate, operationalizate; ele se
produc in afara cadrului normativ, avand un caracter spontan si creativ. In consecinta, ele reclami o strategie
si stiluri comportamentale flexibile §i nuantate din partea educatorului, intuirea unor reactii sau solutii contex-
tuale, adaptarea lui rapida si supla la situatii noi si reactii neasteptate”.

In continuare, este necesar a sublinia ca literatura psihopedagogica si metodica fundamenteaza reperele
teoretice $i metodologice, pentru realizarea unui demers corect de proiectare didactica:

— sd permitd o abordare diferentiata a procesului didactic in functie de particularitatile individuale / de
grup si nevoile, cerintele educabililor;

— sa porneasca de la premisa optimista cad orice copil poate invata eficient in conditiile alegerii celor mai
potrivite metode si mijloace didactice;
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— sa se constituie intr-un document orientativ care sa elimine improvizatia, dar sa dea posibilitatea de
manifestare a creativitatii cadrului didactic in demersul educativ realizat;

— sase constituie intr-o radiograma a elementelor esentiale ale activitatii didactice ce urmeaza a se desfasura.

Referindu-ne la complexitatea procesului educational din institugia extrascolara, precum si la varietatea
activitatilor desfasurate, putem evidentia ca acestea ofera copilului o baza larga de cunostinte pe care si le
insuseste in mod organizat, sistematic, gradat, realizandu-se obiective de dezvoltare propuse. Activitatile di-
dactice desfasurate in mediul extrascolar au caracter preponderent actional, benevol, sunt variate, de aceea se
proiecteaza {inandu-se cont de urmatoarele trasaturi [11, p.84]:

— activitatile sunt optionale si benevole;

— copiii sunt implicati direct / ca participanti nemijlociti In raport cu aceste activitati;

— continuturile acestor activitati sunt deschise spre interdisciplinaritate / educatie permanenta;

— nu se opereaza evaluari decat in limitele nevoii de stimulare si sustinere a elevilor.

In procesul de organizare a activitatilor in institutia extrascolard se solicitd o proiectare a activitatilor din
partea cadrelor didactice, deoarece aceasta actiune reprezintd atit un punct de plecare, cat si un sprijin pe
parcursul realizarii activitatii. Proiectele vor include acele elemente si operatii didactice esentiale, de structu-
rare, de previziune posibild ce conduc la rezultatele asteptate. In acest context, subliniem ca o conditie necesara
pentru obtinerea unor rezultate din partea elevilor/tinerilor este asigurata de actiunea de proiectare a activitati-
lor didactice si extradidactice, urmarind structura continutului (si a detalierilor de continut) si integrarea aces-
tuia Intr-un sistem conceptual, unitar si de referinta specific profilului de activitate a cercului, precum si a
performantelor extragcolare ale educatului. La baza proiectarii activitatilor in institutia de invatamant extrasco-
lar, cadrele didactice trebuie sa tind cont de urmétoarele aspecte:

— sa precizeze clar competentele generale/specifice si obiectivele operationale;

— saanalizeze metodele pedagogice si specifice activitatii de cerc, materialele didactice si resursele educa-
tionale de care dispune, pentru a organiza si realiza activitatea;

— sa selecteze strategiile didactice potrivite, pentru a realiza competentele generale/specifice si obiectivele
operationale;

— sa stabileasca un sistem de evaluare a competentelor ce urmeaza a fi realizate.

Concluzii

Cadrele didactice, fiind principalii actori educationali, care proiecteaza activitatile didactice si extradidacti-
ce atat in institutiile de invagamat formal, cét si in cele de tip extrascolar, trebuie sa se bazeze pe respectarea
unor conditii, elemente structurale si operatii didactice, pentru a putea asigura o activitate reusita si eficienta.
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