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PARTICULARITATILE EVALUARII REZULTATELOR ACADEMICE LA STUDENTI

DIN PERSPECTIVA REALIZARII CONTINUITATII iINTRE CICLURI
iN CADRUL INVATAMANTULUI SUPERIOR
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in articol este abordata problema evaludrii realizata prin prisma diferitor teorii privind conexiunea dintre ciclurile in-
vatamantului superior.

Traind intr-o epoca a schimbarilor, se atesta reorientarea studentilor de la un ciclu la altul in alegerea profesiei. Astfel,
unii studenti aleg sa studieze acelasi domeniu la toate cele trei cicluri ale invatamantului superior: licenta, masterat, doc-
torat. Aceasta este cea mai eficientd cale de formare profesionald si se realizeaza prin prisma teoriei liniare a continuitatii
dintre ciclurile invatdmantului superior. Altii, insd, schimba specialitatea de la un ciclu la altul, in acest caz demersul de
instruire se realizeaza conform teoriilor concentrice si dubluconcentrice privind continuitatea dintre cicluri.

Pentru a eficientiza continuitatea dintre cicluri in ambele cazuri, intervin diverse mecanisme. Unul dintre aceste me-
canisme este evaluarea. Evaluarea prezintd anumite particularitati pentru fiecare dintre teoriile asigurarii continuitatii
dintre ciclurile invatimantului superior.

Cuvinte-cheie: continuitate intre cicluri, evaluare, evaluare inifiald/prognosticd, evaluare continud/formativa/diagnosticd,
evaluare finala/ sumativa, rezultate academice, teorie liniard, teorie concentricd.

ASSESSMENT PARTICULARITIES OF STUDENTS ACADEMIC RESULTS FROM THE PERSPECTIVE

OF ACHIEVING THE CONTINUITY BETWEEN THE CYCLES IN HIGHER EDUCATION

This article addresses the problem of the assessment achieved through the prism of different theories of the connections
between the study cycles in higher education.

In an era of change, students are reoriented from one cycle to another in the choice of profession. Thus, some students
choose the same field of study in all three cycles in higher education: bachelor's, master's, doctoral. This is the most
effective way of vocational training and is achieved through the linear continuity theory between the cycles in higher
education. However other students change the field from one cycle to another, in which case the instructional process is
achieved according to concentric and double-concentric theories of continuity between the cycles.

In order to improve the continuity between cycles in both cases, various mechanisms intervene. One of these mechanisms
is the assessment. The assessment presents certain particularities for each of the theories of ensuring continuity between
the cycles in higher education.

Keywords: continuity between cycles, assessment, initial/ prognostic assessment, continuous / formative/ diagnostic
assessment, final/ summative assessment, academic results, linear theory, concentric theory.

Introducere

Evaluarea determind gradul de eficienta a unui sistem, calitatea unui proces si valoarea unor achizitii.

Extrapolata la domeniul educational, evaluarea reprezintd un act psihopedagogic complex, de stabilire a
relevantei si a valorii rezultatelor academice/ performantelor prin raportarea acestora la un sistem de criterii
prestabilite. In acest context, evaluarea este un proces structurat si specific constituit dintr-un ansamblu de
operatii mintale si practice prin care se urmareste determinarea valorii si calitatea rezultatelor academice ale
studentilor.

In raport cu strategia care se integreaza in procesul instructiv-educativ, evaluarea se clasifica in: evaluare
initiald/prognostica, evaluare continud/formativa/diagnostica si evaluare finald/sumativa.

Prin evaluare se ofera feedback studentilor; este 0 modalitate de a evidentia calitatile si produsele fiecarui
student de catre profesor sau de catre alti studenti, aspect important in ghidarea si re-ghidarea unui traseu
eficient de nvéatare.

La etapa actuald, eficienta pregatirii profesionale a studentilor este determinata de evaluarea rezultatelor
academice din perspectiva realizirii conexiunii i continuitatii dintre cicluri de invatamant superior.
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Teorii in asigurarea continuititii si interconexiunii dintre cicluri in cadrul invatiméantului superior

Asigurarea continuitdtii si interconexiunii dintre cicluri in cadrul invatdmantului superior se bazeaza pe
urmatoarele teorii: teoria liniard, teoria concentrica, teoria dubluconcentrica si teoria retroactiva.

Teoria liniara a continuitdtii dintre ciclurile de invdtamdnt superior presupune realizarea continuitatii si
interconexiunii dintre ciclurile de invatdmant superior n cazul cand absolventii fiecarui ciclu obtin aceeasi
specialitate cu un grad de calificare mai inalt. De exemplu, licentiat in stiinte ale educatiei, master in stiinte
ale educatiei, doctor in stiinte pedagogice, specialitatea: clasele primare.

Valoarea continuitatii dintre ciclurile de invatamant superior, in baza acestei teorii, este evidentda prin
faptul ca in procesul de invatdmant se realizeaza formarea aceluiasi ansamblu de competente profesionale la
fiecare ciclu de invatamant superior, doar cu un grad diferit de complexitate, raportat la respectiva calificare
specificd a ciclului de studii: licenta, masterat, doctorat.

Aceasta teorie se considera cea mai eficientd in formarea complexa a viitorului specialist In domeniu.

Teoria concentrica a continuitdtii dintre ciclurile de invatamdnt superior presupune situatia cind absol-
ventul ciclului licenta de la o specialitate obtine alta specialitate in cadrul ciclului masterat.

De exemplu, absolventul Ciclului | — Licenta obtine calificarea licentiat in stiinte ale educatiei, iar la urmatorul
ciclu obtine calificarea master in psihologie, sau invers.

In cazul teoriei concentrice, interconexiunea dintre cicluri este diminuati. In acest caz, consolidarea co-
nexiunii dintre cicluri se realizeaza prin stabilirea unui nucleu comun care ghideaza formarea profesionala. In
calitate de nucleu comun pot servi: sistemul de competente transversale, experientele de invatare si cercetare,
traditiile, valorile etc.

Teoria dubluconcentricd a continuitdtii dintre ciclurile de invatamdnt superior include prevederi cu re-
ferire la contextul cand absolventul la fiecare ciclu de Invatamant superior obtine calificari diferite. De exemplu,
la Ciclul | — licentiat in drept, la Ciclul Il — master in psihologie, 1a Ciclul lll — doctor in stiinte ale educatiei.
In acest caz asociatiile de continuitate si interconexiune sunt foarte diminuate. in acest caz mecanismul care
asigura intr-o anumitd masurd interconexiunea si continuitatea dintre ciclurile invatdamantului superior este,
ca si in cazul teoriei concentrice, nucleul comun reprezentat de competentele transversale, experientele de
invatare, discipline comune, valori etc. [1].

Evaluarea rezultatelor academice: concept si abordari actuale

O definitie stiintifica a rezultatelor academice a fost propusa de Deniger. Astfel, rezultatele academice reflecta
realizarea obiectivelor de invatare manifestate prin stapanirea achizitiilor (cunostinte, abilitati, atitudini) spe-
cifice fiecarei etape a progresului academic al studentilor confirmate prin obtinerea unei diplome necesare
pentru integrarea in piata muncii [2].

Rezultatele academice se refera la totalitatea modificarilor personalitatii studentului, insusite prin invatare.
Cu alte cuvinte, rezultatele academice reprezinta ceea ce studentul cunoaste si este capabil sa faca la finalizarea
procesului de invatare si sunt definite sub forméa de cunostinte, abilitati si competente.

In contextul european se foloseste termenul learning outcomes ,,rezultate ale invdtarii”, concept care este
din ce in ce mai mult Incorporat in politicile de educatie si formare [3].

Centrul European pentru Dezvoltarea Formarii Profesionale ofera doua definitii pentru acest concept:

o rezultatele Invatarii sunt definite ca enunturi a ceea ce stie, intelege si poate sd faca un student la fina-

lizarea procesului de Invatare, care sunt definite in termeni de cunostinte, abilitati si competente;

o rezultatele invatarii sunt definite ca seturi de cunostinte, abilitati si/sau competente pe care le doban-
deste studentul si/sau pe care le poate demonstra la finalul unui proces de invatare, fie formal, non-
formal sau informal [4].

In ghidul ECTS [5] rezultatele invatarii sunt definite ca fiind ceea ce stie, intelege si poate sa faca studentul
la finalizarea procesului de invatare, sub forma cunostintelor, abilitatilor si competentelor. Atingerea rezultatelor
invatarii trebuie evaluata prin proceduri bazate pe criterii clare si transparente. Rezultatele invatarii sunt atri-
buite componentelor educationale individuale si programelor ca Intreg. Sunt, de asemenea, folosite in cadrele
europene si nationale ale calificarilor pentru a descrie nivelul individual de calificare.

Evaluarea rezultatelor academice este un proces complex pluriaspectual de identificare a nivelului achi-
zitiilor studentilor la diferite etape ale procesului instructiv-educativ. In acest context se identifica trei tipuri
de evaluare: initiald/ prognostica, continud/formativa/diagnostica si finald/sumativa.

Fiecare tip de evaluare prezintad anumite particularitati (Tab.1).
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Tabelul 1
Particularititile tipurilor de evaluare
Tiouri Evaluarea initiala/ Evaluarea continua/ Evaluarea finala/
ipuri de . o R . e
evaluare prognostica (are _loc Inainte fOl‘m?th.a/ dlag.nostlcz'l ('zflre suma}nya )
de instruire) loc in timpul instruirii) | (are loc dupi instruire)
Studentul e Identifica lacunele si « Este informat cu precizie | « Recunosc
punctele forte. despre dificultatile si competentele.
realizérile sale.
« Evitd sd ajungi la esec.
Profesorul o Orienteaza, regleaza e Se informeaza despre e Au o viziune obiectiva
procesul de instruire. nivelul de instruire a asupra procesului de
« Diferentiaza instruirea. fiecarui student. instruire.
o Adapteaza procesul de
instruire la necesitatile
de invatare ale studentilor.
Institutia o Cunoaste mai bine studentii. | « Favorizeaza reusita ¢ Orienteaza studentii in
de invatamant | ¢ Alege situatii aplicabile invatarii. cariera profesionala.
instruirii. o Diminueaza esecul in « Elibereaza diploma
o Adapteaza asteptarile. instruire.

In acest context, fiecare tip de evaluare are un anumit scop:

o cvaluare initiald — stabileste nivelul achizitiilor studentilor;

o cvaluarea formativa — eficientizeaza invatarea si contribuie la imbunatatirea rezultatelor invatarii;

e evaluarea sumativa — are scopul de a masura rezultatele invatarii si calitatea predarii.

Particularititile evaluarii rezultatelor academice la studenti din perspectiva teoriilor continuitatii
dintre ciclurile de invatimant superior

Pornind de la esenta teoriei liniare a continuitatii dintre ciclurile de invdtimdnt superior, procesul de
evaluare presupune anumite particularitati.

Evaluarea initiala permite profesorului sa evalueze fiecare student cu scopul de a proiecta eficient activitatea
didactica in vederea perspectivei de integrare a studentilor in domeniul profesional.

Evaluarea initiald/prognosticd se realizeaza la inceputul activitatii de instruire, de exemplu, a unei discipli-
ne, a unui modul, a unui ciclu de invatdmant (licentd, masterat, doctorat) cu scopul de a constata nivelul de
pregatire al studentilor, si anume: ce cunostinte are studentul? Pe ce competente putem conta? Ce lacune
prezinta? Ce deprinderi improprii e necesar sa combatem? Care sunt punctele forte si punctele slabe ale studentului
intr-un anumit domeniu? etc.

Pentru a evidentia aspectele solicitate prin evaluare, e necesar sa fie stabilite anumite criterii de evaluare.
Acestea se pot referi la cunostinte si competente, la cultura generala, la particularitatile unor domenii/ discipline
etc. [6]. X

In acest tip de evaluare, traditional se utilizeaza chestionarea orald sau scrisa. In cazul chestionarii scrise
instrumentul de bazd este chestionarul.

In elaborarea chestionarului, prin prisma teoriei liniare, se tine cont, in special, de corelatia dintre discipline
sau dintre cicluri, in general. Daca disciplina care urmeaza a fi studiata se bazeaza pe o alta disciplind, atunci
itemii chestionarului reflectd reperele teoretice ale disciplinei fundamentale, de exemplu, la specialitatea psi-
hopedagogie, planul de invatamant la licenta include doua discipline: teoria instruirii si didactica disciplinelor
psihopedagogice. Disciplina Didactica disciplinelor psihopedagogice se bazeazi pe teoria instruirii. In conti-
nuare este prezentat un chestionar de evaluare initiala la disciplina Didactica pedagogiei. O astfel de evaluare
masoard preponderent aspectul cantitativ [7].

Chestionar de evaluare initiali la disciplina Didactica pedagogiei
Enumera componentele didacticii studiate la disciplina Teoria instruirii.
Noteazd cel putin trei subiecte care prezintd interes pentru tine, studiate la disciplina Teoria instruirii.
3. Scrie/propune cel putin trei metode, prin care ai dori sda te implici activ in procesul de instruire in
cadrul disciplinei Didactica pedagogiei. Scrie un argument pentru optiunea ta.
4. Ce asteptari referitoare la formarea ta profesionala ai de la disciplina Didactica pedagogiei ?

A o
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In contextul pedagogiei postmoderne, se recurge la aprecierea aspectului calitativ; in acest caz, evaluarea
initiald se poate realiza prin modalitati complementare, care implica reflectie asupra problemelor, fenomenelor,
proceselor studiate, de exemplu, prin aplicarea metodelor ce presupun participare interactiva: brainwriting,
brainstorming, analiza SWOT, completarea enunturilor etc. [8, p.121].

In continuare este prezentati o fisa care soliciti completarea enunturilor pentru evaluarea initiala la disci-
plina Didactica universitard, studiatd la Ciclul Il — Masterat, dar care se axeaza pe disciplina Didactica
disciplinelor psihopedagogice, studiata la Ciclul | — Licenta [7, p.119-121].

e Completati enunturile.
1. Aceasta disciplina prezinta innteres pentru mine, deoarece...
2. Cele mai importante aspecte pe care le astept de la aceasta disciplind se referd la...
3. Voi studia eficient aceasta disciplina, daca...
4. Problemele pe care le-as putea rezolva prin aceasta disciplind sunt ...

O astfel de evaluare initiald este importanta pentru optimizarea procesului de predare-invatare si eficientizarea
perspectivei de pregétire profesionald a studentilor.

Evaluarea formativd, realizata prin prisma teoriei liniare a continuitétii dintre ciclurile de invatdmant
superior presupune adaptarea si oferirea de catre cadrul didactic a unui set de sarcini de Invatare subordonate
finalitatilor curriculare corespuzitoare disciplinei. In acest caz, conexiunea finalitati curriculare — sarcini de
invatare reflectd consecutivitate si consecventd in demersul instructiv de formare profesionala pe traseul
ciclurilor in cadrul invatamantului superior.

in tabelul de mai jos este prezentat un exemplu de evaluare formativa care reflecti continuitatea dintre
ciclurile licenta si masterat prin prisma teoriei liniare.

Tabelul 2
Evaluarea formativa prin prisma teoriei liniare la ciclurile Licenta si Masterat
Ciclul Disciplina Finalitate curriculara Sarcini de invitare
Licenta | Didactica disciplinelor | A proiecta demersul didactic | Elaborati un proiect didactic de
psihopedagogice la disciplina scurta durata pentru o tema din
optionale curriculum la disciplina Educatie

pentru sanatate.

Masterat | Didactica universitard | A proiecta cursuri si seminare | Elaborati un proiect de
universitare prin prisma para- | curs/seminar la o disciplina la
digmei centrarii pe student. specialitate pentru Ciclul Licenta.

Evaluarea sumativad, realizata prin prisma teoriei liniare a continuitatii dintre ciclurile de invatamant
superior, presupune elaborarea testelor sumative, continutul carora reflecta finalitatile curriculare la discipline.

In situatia teoriei concentrice si a teoriei dubluconcentrice a continuitdtii dintre ciclurile de invitimant
superior, evaluarea se realizeaza cu accent pe nucleul comun, care este punctul de tangenta a conexiunii dintre
cicluri. Dacd procesul de evaluare, realizat prin prisma teoriei liniare, se axeaza pe finalitatile curriculare la
disciplind (acestea derivand din competentele profesionale), atunci evaluarea realizatd in contextul teoriei
concentrice si al teoriei dubluconcentrice a continuitatii dintre ciclurile de invatdmant superior se axeaza, in
special, pe competente transversale comune dintre ciclurile diferitor domenii cu detalierea/concretizarea com-
ponentelor acestora reflectate in sarcinile de invatare adaptate la specificul specialitatii alese de catre student.

Concluzii
In concluzie, reiterim ideea ci evaluarea are un rol esential in asigurarea continuitatii dintre ciclurile in-
vatamantului superior.

Mecanismul evaludrii 1n acest caz include doua aspecte:

— valorificarea sistemului de competente si finalitati curriculare in vederea asigurdrii continuitatii si inter-
conexiunii dintre ciclurile invatamantului superior;

— stabilirea relatiei functionale dintre tipurile de evaluare: initiald/ prognostica, continud/ formativa/
diagnostica si finala/ sumativa, realizate in procesul de formare profesionala initiala.
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