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Articolul pune in evidentd necesitatea si rolul temei pentru acasa in invatamantul preuniversitar. Materialul dezvaluie
pozitia mai multor actori educationali In problema ocupérii academice a elevului in afara scolii. Concluzia autorului
vizeaza necesitatea unor remanieri in organizarea la domiciliu a activitatilor scolare.
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INDEPENDENT SCHOOL ACTIVITY IN THE INLAND EDUCATION SYSTEM

The article highlights the necessity and role of homework in pre-university education. The material reveals the position
of several educational actors concerning the issue of the academic engagement of the student outside the school. The
author's conclusion refers to the need of changing the home organization of school activities.
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Abordarea activitatii independente a elevului ca parte integranta a curriculumului

Pornind de la definitia activitatii didactice/ educative, datd de S.Cristea in Dictionar de pedagogie: ,,dimen-
siunea concretd/operationala a procesului de invatamant, determinata, pe de o parte, de finalitatile si structurile
sistemului, pe de alta parte, de capacitatea de proiectare pedagogicd a profesorului, asumata in functie de
conditiile specifice fiecarui colectiv de elevi” [1, p.7] si acceptand apropierea conceptului de termenul activi-
tate scolara, tinem sa mentionam cd manifestarea capacititilor de munca independenta ale elevului, cele de
dincolo de cadrul scolii, trebuie privita ca parte integrantd a demersului educational. Activitatea independenta a
elevului este 0 dimensiune operationald, este determinatd de finalitatile educatiei, este proiectata, dirijata si
evaluatd de cadrul didactic si se raporteaza la specificul grupului de elevi implicat in ea. Conchidem din numai
aspectele sus-enumerate ci ea face parte din curriculum, oricare ar fi abordarile ei.

Dictionarul praxiologic de pedagogie atribuie termenului activitate independentd urmatoarea definitie:
,activitate intelectuald sau psihomotorie, individuald sau colectiva, bazata pe eforturile personale ale celor
care invata si care nu sunt sprijiniti de cadrul didactic” [2, p.38]. Intruct invatarea formala are loc intr-un
cadru institutionalizat si sub Indrumarea unui cadru didactic, precizam, pentru a nu lasa loc de echivocuri in
interpretarea definitiei, cd in cazul activitatilor independente lipsa de sprijin din partea cadrului didactic este
aparentd. Acesta ghideaza elevul (grupul de elevi) de la distanta, ii ofera sugestii si il lasa, cu intentia precisa
de a-1 monitoriza, sa actioneze conform propriilor convingeri deduse din situatii de invatare anterioare in
care tot cadrul didactic I-a implicat.

Forma individuala de lucru nu se suprapune cu activitatea independentd, intrucat in mod individual elevul
poate lucra nemijlocit la lectie, fard a comunica cu colegii sdi, in activitati propuse de cadrul didactic, comentate
singur, fenomen definitoriu pentru un anume tip de activititi, bunioara, pentru evaluirile sumative. In mod
individual se poate desfasura activitatea unui elev, a unui grup sau a intregii clase concomitent.
intr-o situatie concretd cu un numar anumit de date/ detalii, In afara cadrului clasei si chiar a cadrului scolii,
cu miza pe un rezultat scontat care ar fi indiciul cresterii oricat de mici a potentialului sau intelectual-aptitudinal-
afectiv. Aceasta inseamna ca elevului i se prezintd o situatie care ii va antrena in aceeasi masura elementele
cognitive interne si contextuale; elevul se confrunta cu datele problemei pe care o contine situatia de invatare,
traieste conflictul cognitiv, emite ipoteze, Incearca variante de interpretare/ solutionare, edifica raspunsul,
reedifica in cazul cand isi constientizeazi eventuala eroare. In felul acesta, treptat, experientd cu experienta,
el 1si construieste propria invatare.
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In ultimele doua decenii, raportul elev-invétare este elucidat cu prisosinta in studii de pedagogie si reflectat
in documente de politici educationale. Aceasta nu inseamna ca acum o jumatate de secol sau chiar acum un
secol imaginea elevului cufundat in invitare nu starnea interesul exegetilor. Insa, tocmai ipostaza in care ele-
vul participa activ si deliberat la propria formare, in care este constient de propriile ,,cardmizi ale fiintei”
(L.Blaga) si de scopul spre care tinde voluntar, contureaza cu certitudine profilul tanarului studios al noului
mileniu. De modul in care elevul isi cladeste propriul parcurs cognitiv depinde in mare masura calitatea im-
plicarii lui ulterioare 1n viata sociala.

Invatarea independenta constituie, pe langa formele de invitare in sala de clasa, unul dintre pilonii formarii
personalitatii, intrucat implica factori multipli ce o asigura:

e incredere, din ambele parti — atat din cea a cadrului didactic, cét si a celui ce Invata;

e organizare launtricd a elevului, fenomen ce duce la organizarea, de catre elev, a lucrurilor din exterior

si a relatiei optime dintre (si cu) ele;

o spirit de independentd, obtinut din capacitatea de a patrunde in miezul situatiilor-problema noi, neasteptate,

si de solutionare a lor fara concursul altora;

o responsabilitate in fata acelora care depind de modul in care este solutionata problema;

e spirit de inifiativa, necesar n cazul situatiilor noi pentru a Inlatura frica in fata necunoscutului, pentru

a testa ideile proaspete;

e spirit de echipa, indispensabil in intentia de a-ti evalua performantele;

e autoreglare survenita ca rezultat al autoevaluarii propriei implicari si a propriilor atuuri.

In Europa, pani la mijlocul secolului trecut, iar la noi pana la hotarul dintre milenii invitarea a constituit
un proces ,,de masa”, destinat unei colectivitati privite ca un tot. Astfel, aceleasi continuturi in totalitatea de-
taliilor lor, aceleasi formule explicative, aceleasi activitati de verificare a intelegerii, aceleasi exercitii de in-
tarire se utilizeaza pentru toti elevii unei clase. De altfel, pana in zilele noastre este raspandit sloganul ca in-
vatarea (si evaluarea) se axeaza pe ,.elevul mediu”, ceea ce inseamna ca se face educatie mediocra. Or, inva-
tarea trebuie si se axeze pe individul-personalitate. In secolul XX, restrictiile financiare in Europa si cele
ideologice la noi impiedica abordarea individuala a invatarii, sintagma insemnand tratarea pedagogica a di-
ferentelor. lar faptul cd ea nu se intampla astazi este de-a dreptul ingrijorator.

In literatura de specialitate, diferentele sunt tratate prin conceptul de invdtare personalizatd: ,tip de instruire in
care ritmul invatarii si abordarea instruirii sunt optimizate astfel incat sa satisfaca nevoile fiecarui elev” [3, p.162].
Definitia pune accent pe aspectul curricular, proiectat al acestui tip de instruire. Practica educationala de la
noi nu demonstreaza decét abordari spontane si sporadice ale invatarii personalizate, dovada fiind faptul ca
nu exista studii, rapoarte, inclusiv ministeriale, exemple de documente care si reflecte caracterul programat
al acesteia, iar abordarile rare ale temei le contin articole disparate in presa.

in tarile din Occident, problema este luati in vizorul guvernamental. Conform National Educational Techno-
logy Plan 2017, elaborat de US Department of Education, ,activitatile de invatare sunt gandite astfel incat
fiecare elev sa le descopere sensul si relevanta, s fie concordante cu interesele elevilor si sd poata fi initiate
chiar de ei” [Ibidem]. In Republica Moldova, sloganul ,,intr-un sistem democratic, diversitatea e reguld, nu
exceptie” nu are deocamdatd manifestari concrete demne de semnalat in multiple domenii, inclusiv in cel al
educatiei. in multe state, pedagogia diferentiata este punctul de plecare al unei ample ramificari de studii ce
pun in centrul atentiei eterogenitatea grupurilor de elevi.

De asemenea, unele studii remarca riscul unei centrari excesive pe diferentieri. Diferentierea completa,
sustine reputatul specialist in stiinte ale educatiei Philippe Meirieu, ar insemna ,,atomizare, fixarea fiecarui
individ de un moment dat al istoriei sale, generarea unor fenomene de intoleranta, pierderea referintelor co-
mune si, in fond, reintoarcerea 1n jungla pedagogicd” pe care o presupune lipsa totala a diferentierii [4, p.269].
Deci, nu diferentierea 1n sine, ci dozarea ei pedagogica, raportarea ei la valorile grupului, relationarea ei cu
directia generala lineara a instruirii constituie punctele forte ale abordarii didactice a diferentelor.

In aproximativ aceeasi ordine de idei, insistenta pe individualizarea invatirii ca pe un remediu pentru elevul
ce se adapteaza mai greu la dinamica clasei intregi poate fi contraproductiva daca aceasta se bizuie doar pe
adaptarea lectiei la starea elevului ,,slab”. Stringenta este in a-i crea mediul adecvat pentru studiu, de care el
este lipsit, caci ,,altfel dificultatea se dovedeste rapid a fi insurmontabila pentru el” [5, p.97].

In unison cu invitarea personalizat, o altia forma, mai aprofundata, ilustreaza noile tendinte in educatia
centratd pe elev — invatarea autoreglata. Aceasta ,,se refera la abilitatea elevului de a se angaja independent
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si proactiv in procesele de automotivare si in comportamentele orientate catre atingerea cu succes a SCOpuri-
lor propuse” [3, p.165]. Invatarea personalizati devine posibila atat in cadrul clasei, cu pedagogul alturi, doar
ca primind din partea lui mai putina atentie dupa momentul elucidarii sarcinii, cat si in afara ei, caz in care ele-
vul rdmane in fata cu indicatiile/ sugestiile pedagogului, cu libertatea de a le gestiona si a le plia pe propriile sa-
le viziuni la bunul plac. Particularitatea interactiva a invatarii asigura o comunicare formativa nu doar cu cadrul
didactic, ci si cu alte persoane valoroase pentru cel ce Invata: parintii, buneii, fratii mai mari, personalitatile pe
care le Intdlneste Tn anumite situatii de viatd. Mai cu seama, Invatarea autoreglatd are un efect mai pronuntat in
activitatile extra muros, fenomen care ne preocupa in acest studiu, data fiind o alta particularitate a fenomenului
invatarii, cea intraactiva, ce se manifestd in functie de caracteristicile si conditiile interne ale elevului.

In arealul moldovenesc, de invitarea autoreglati s-a ocupat cercetitoarea Svetlana Focsa Semionov, care,
pornind de la specificul inmagazindrii informative in institutiile de invatdmant la ora actuala, vede in acest
tip de activitate intelectuald ,,cea mai eficientd forma de invatare” [6, p.8]. Dintr-0 Serie de studii ea deduce
caracterul autoreglat al invatarii ca suprapunere peste specificul sau activ, cognitiv, constructiv, semnificativ
si mediat. Patrunderea in profunzimile imboldului de a invata, tendinta de a ajunge la esenta intrinseca a feno-
menului o fac pe cercetatoare sa conchida o deplasare a accentului educatiei de pe continuturile achizitionate
in timpul lectiei sau la domiciliu prin asimilarea informatiei din manual pe capacitatea de a constientiza si ,,a
controla activ procesul si rezultatul propriei invatari” [Ibidem, p.26]. Caracterul activ al acestui control este, in
opinia cercetitoarei, fundamentul conceptului de a invdta sa inveti. Lucrarea sa Invdtarea autoreglata sinteti-
zeaza mai multe modele de autoreglare a invatarii si propune o tipologie a strategiilor menite sa asigure efi-
cienta fenomenului In cauza.

Documentul esential ce vizeaza parcursul formativ al elevului, curriculumul, in esenta sa de sistem de expe-
riente de Invatare planificate pentru elev si abordate psihocentrist si sociocentrist [7, p.12], acorda rol prioritar
finalitatilor educationale ce converg spre formarea personalitatii depline prin dezvoltarea unui sistem de com-
petente ce permit participarea activa a individului la viata sociald si economica. Deprinderea legitatilor si me-
canismelor de munca intelectuala independenta 1i asigura celui ce invata echilibrul psihologic intre anvergura
cunoasterii si capacitatile reale ale forului sdu interior de a putea stapani in grad optim volumul cognitiv-infor-
mational pe care il pune la dispozitie realitatea. Acordarea importantei cuvenite muncii intelectuale indepen-
dente si optimizarea modului de functionare a acesteia poate readuce la scard mult mai mare interesul celui
ce Invata pentru demersul oferit de scoala astazi.

Tema pentru acasa — (aproape) singura forma de activitate independenta propusa

de institutiile de invatidmant general din Republica Moldova

Activititile scolare care se desfisoara in afara contactului direct cu pedagogul, de regula, in afara silii de
clasa sau in mod special in afara scolii le reprezintd in cea mai mare parte acelea pe care traditional le numim
teme pentru acasd. Abia in ultimul deceniu a inceput a li se contura caracterul psihosocial, de unde pana acum
se impunea natura intelectiv-operationala. Tocmai specificul ce tine de lumea interioara a copilului si de posi-
bilitatile lui de interactiune cu lumea exterioara a generat in ultimul timp atatea discutii controversate privi-
cu alte forme de manifestare independenta a laboriozitatii elevului: studiul in bibliotecd; elaborarea de com-
puneri, referate si alte lucrari scrise; rezolvari de exercitii si probleme; pregatirea pentru examene etc. [8, p.305].

Oricat de bizar ar pérea, o definitie concisa pentru temele pentru acasa este dificil a formula, intrucat sunt
foarte diferite situatiile, agentii, scopurile, impactul, produsul actiunii pe care o presupun. Consiliul superior al
educatiei din Quebec, intr-un studiu amplu asupra necesitétilor, functiilor, formelor si relatiei temelor cu lumea
elevului si cu lumea exterioard, le numeste ,,sarcini oferite elevilor de pedagogul lor intru realizarea lor in
afara orelor de clasa si avand ca obiectiv aprofundarea si consolidarea invatarii realizate in clasa sau pregatirea
elevilor pentru activitatile didactice viitoare” [9, p.9]. Mai multe surse canadiene, dupa cum se va vedea in
continuare, respectd un cadru traditional in definirea fenomenului.

Trebuie sa constatdm ca facultitile pedagogice din Republica Moldova acorda o atentie insuficientad acestui
aspect al educatiei. Studentii, la stagiul de practica pedagogica, dau teme cu duiumul, doar pentru ca experienta
lor de elev a tréit din plin acest fenomen. Este insuficienta si abordarea problemei la nivelul ministerului de
resort. Instructiunea privind managementul temelor pentru acasa in invatamantul primar, gimnazial si liceal,
aprobata prin ordinul ministrului nr.1249 din 22 august 2018, este singurul document reglator in problema
activitatilor de la domiciliu ale elevului, in multe detalii valoros. Insa, ea demonstreaza pe alocuri un caracter
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depasit deja la momentul emiterii ordinului, in aspectele in care vadeste invatarea axata pe continuturi [10, pct.15].
Punctele tari ale Instructiunii se contin in sublinierea intentiei de a consolida imaginea de sine a elevului, de a-i
stimula motivatia, de a-i dezvolta increderea in fortele proprii si manifestarea initiativei, de a-i forma deprinderile
de lucru de sine statitor, de a-i explora zonele de interes si de a fortifica legatura cu familia. Insa, acest preambul
nu este tocmai consonant cu secventele din care se deduce natura strictd, aproape obligatorie a temelor.

Nu aflam in abundenta studii aprofundate de psihopedagogie consacrate logicii, functiilor si beneficiilor
temei pentru acasd. Exista texte de naturd prescriptiva, care recomanda ce se poate face sau ce trebuie evitat
in acest context. In presa periodica abordarile problemei sunt frecvente. Dar exegezele de specialitate aproape
cd lipsesc. Aceste studii nu sunt foarte numeroase nici in Occident. In lucrarea Le travail des éléves pour
[’école en dehors de l’école, sociologul Dominique Glasman noteaza ca, in Franta, nu vom gési o duzina de
texte-studiu sau cercetari referitoare la problema. Chiar si asa, cele mai multe sunt acelea care se referd la
timpul alocat temelor si la implicarea parentala, dar mult mai dificil e s& gasesti lucrari care sd-si puna problema
continuturilor, conditiilor pe care le implica un produs calitativ realizat la domiciliu, pertinentei formelor de
realizare a temelor pentru acasa. Productia stiintifica, cel putin acea franceza, remarca profesorul in raportul
solicitat de Haut Conseil de 1I’Evaluation de 1’Ecole in anul 2004, nu poate oferi, in problema discutatd, nimic
comparabil cu ceea ce a dat, pe parcursul ultimilor ani, altor subiecte acute: deprinderi de lectura, violenta
scolard, abandon scolar etc. [11, p.9].

In pedagogia sovieticd, de asemenea siraci in studii profesionaliste pe marginea subiectului, atentie se acorda
preponderent calculului timpului rezervat temelor pentru acasa si incomparabil mai putin functiei pedagogice,
impactului psihologic, rolului pentru comunitate si, in mod deosebit, modului in care acestea edifica personalitatea
elevului. De cele mai multe ori, documentele noastre continua traditia accentului pe timpul alocat temelor.

In orice caz, se poate afirma sigur: o abordare univocd a temei pentru acasi nu exista nici in mijloacele de
informare in mas, nici in mediul savant. Insesi cadrele didactice adopta pozitii diferite, uneori extreme, bazate
insd pe propria experientd pedagogica, adesea disonanta cu procesul de formare a personalitatii elevului. Unii
pedagogi, cei mai multi, considera ca fara temele pentru acasa ,,nu se realizeaza curriculumul”, altii le exclud
ca pe activitati absolut formale, care nu au nimic in comun cu obiectivele si finalitatile lectiei si pe care le vad
nocive pentru confortul psihologic al elevului. Cele mai generale opinii ale elevilor si pedagogilor le prezentam
in tabelul de mai jos:

Pozitia cadrului didactic Pozitia elevului

— e mult material care trebuie insusit; — am de facut cate 2-3 (3-5) exercitii la fiecare din cele 2-3
— nu ajunge timp pentru a le trece intr-o lectie pe materii pentru a doua zi;

toate cate sunt stipulate in documentele oficiale; — 1n partea a doua a zilei, am variate activitati extrascolare,
— 1n clasd sunt multi elevi, trebuie sd-i faci pe toti de aceea temele sunt un chin;

sa asimileze tema; — prin realizarea exercitiilor, continui atmosfera de la scoala

daca elevul nu face teme, uitd pana a doua zi ce a
facut in clasa;

elevul invata predominant prin repetare, exersand
ceea ce a fost la lectie, deci nu poate ,,da de greu”
lucrand acasi;

pe invatarea sistematica prin teme pentru acasa se
bizuie modelarea conduitei si a caracterului;
tema pentru acasa subtilizeaza procesele de
intelegere, gandire, actiune ale elevului;
activitatea independenta de acasa este
disciplinare a creierului;

completeaza si consolideaza activitatea de la lectie;
avantajeaza insusirea procedeelor de informare si
de studiu independent;

cu tema pentru acasd, este mult mai lesne sa
organizezi lectia viitoare;

realizarea temei pentru acasa presupune
imbogdtirea si adancirea informatiei;

oferind teme, 1i motivez sa acumuleze note, in

si nu percep adecvat ambianta calmanta a familiei;

cadrul familiei presupune factori distractivi: jucarii, vocile
apropiatilor, televizor, calculator, miros ademenitor de la
bucatarie, asa cd nu ma prea concentrez;

multitudinea exercitiilor ma exaspereaza;

realizarea temelor imi fura din timpul liber;

se deplaseaza pe plan secund ceea ce imi place mai mult;

nu reusesc sa socializez cu semenii, sa comunic cu
prietenii;

din cauza temelor urasc activitatile de la scoala;

analiza temelor fura din timpul cand pot descoperi/ invata
ceva,

temele nu-mi permit sa-mi manifest atu-urile;

nu scrie nicdieri ca temele sunt obligatorii la finele fiecarei
zile de munca!;

nu e nimic interesant in exercitiile ce repeta un tipar;

nu vad la ce-mi trebuie in viata acest efort;

temele sunt neantrenante si plictisitoare;

profesorii dau teme doar ca sa aiba ce controla a doua zi si
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special note mari; cu asta sa treacd timpul lectiei;
— este mai simplu sd comunici cu familia 1n privinta | — temele au efecte negative asupra starii generale de spirit;
performantelor copilului; — deja s-a facut acest lucru azi la scoala, de ce sa-l repetam?;
— temele accentueaza si adancesc realizarile — nuam timp de teme decét de la 8 la 11 seara, din cauza
academice ale elevului; activitatilor extragcolare.

— gradul de realizare a temelor face distinctie intre
elevii buni si cei slabi;
— temele cultiva responsabilitatea copilului.

Recent aprobatul Curriculum national pentru invatamantul primar presupune oferirea/ verificarea temelor
pentru acasa la fiecare dintre cele cinci din sase tipuri de lectie din perspectiva formarii competentelor, cu
exceptia lectiei evaluative. Aceasta inseamna o pozitie categorica a autorilor in privinta organizarii activitatii
elevilor de la clasele primare. Asadar, documentul prezinta doua tipuri de structurare a activitatilor didactice —
unul traditional si altul modern. In primul se pastreazi ideea temei pentru acasi ca oferta obligatorie dupa
fiecare lectie, cu abordarea la inceputul lectiei viitoare a manierei in care s-a lucrat independent acasa.
Acestea supun elevul la exersari sistematice, de care este nevoie cu adevarat la treapta de scolaritate respec-
tiva, Insa adesea terne. Se neglijeaza faptul ca automatizarile — atat de necesare la treapta primara si mai cu
seama 1n ciclul curricular Achizitii fundamentale — sunt bune 1n sala de clasa, cand elevul il are pe nvatator
drept scut in fata erorii. Se trece peste ideea cd acasd, in mediul sdu intim, elevul trebuie in mod prioritar sa
observe, s comunice cu membrii familiei si cu prietenii de joaca, sa afle pareri (ale fratilor, parintilor, buneilor,
vecinilor) pe care sa le confrunte cu cele discutate in clasd, sa urmareascd un fenomen — activitati in care
eroarea automata se exclude.

Pentru cel de-al doilea tip de structurare a activitatilor, curriculumul pentru clasele primare propune o serie
de strategii pe care invatatorul si le poate selecta in functie de etapa lectiei — evocare, realizarea sensului, re-
flectie si extindere. Strategiile sunt prezentate tipologic in baza principiului implicarii active a elevului, al abor-
darii psiho- si sociocentrice a acestuia: interactive de grup, de cercetare in grup, de stimulare a creativitatii etc.
Insa cat de frecvent se recurge la acest tip de structurare a activitatilor?

Studii dedicate rolului temelor pentru acasa si realititi existente

Dincolo de specificul si forma pe care i le atribuie cadrului didactic, de gradul de complexitate si de oboseala
pe care o provoaca elevilor, rolul temei pentru acasa este frecvent evidentiat. Un studiu al Institutului de Stiinte
ale Educatiei de la Bucuresti datand cu 2017 deduce, dintr-un sondaj realizat pe un esantion de circa 11000
de respondenti ce sunt cadre didactice, 11 pozitii prioritare in descrestere, in ceea ce priveste rolul temelor
pentru acasa [12, p.12]. Pe prima pozitie a rolurilor, in optiune majoritard (57,6%), sta consolidarea activi-
tatii derulate in clasd, urmata fiind de aprofundarea activitatii derulate in clasa (34,1%).

Ideea de intarire ca una predominanta in activitatile din afara clasei este depasita fiindca pune accent pe
invatarea mecanica si, in cel mai bun caz, pe sarcini de intelegere. Aprofundarea ca specific prioritar al temei
pentru acasa este de asemenea pasibila criticii, Intrucat aprofundarea obligatorie in materia academica este
riscantd daca nu este prezent alaturi pedagogul. Nu se exclude intentia benevola a elevului de a se aprofunda
uneori in subiectul lansat la clasd, dar pentru aceasta este nevoie de motivatie intrinseca; or, nu se poate pretinde 0
asemenea motivatie de la toti elevii clasei si inca In permanenta.

Rolul major al activitatilor independente de acasd se poate deduce din raspunsuri mai rar bifate:

e dezvoltarea capacitatii de munca independenta si de organizare a timpului personal;

o dezvoltarea abilitdtilor de autoevaluare;

« transferarea achizitiilor In contexte noi de invatare;

 stimularea responsabilitatii pentru propria invatare;

o dezvoltarea abilitatilor de a cauta, a selecta si organiza informatiile relevante.

Din plasarea pe ultimul loc, cu doar 5%, autorii studiului catalogheaza dezvoltarea competentelor de lucru
in echipa ca rol redus pentru activitatea intelectuald de la domiciliu. De fapt, aceasta pondere i-0 atribuie cei
ce administreaza sarcinile de sine statitoare ale elevilor. Nu elevii sunt cei care ar plasa pe ultimul loc proiectul
de grup la domiciliu. Anume competenta de a munci in echipa cu semenii, de a gasi solutii din totalitatea
experientelor si achizitiilor cognitive ale grupului il pregateste pe elev pentru o buna implicare socioeconomica
de peste ani. In cazul in care i se acorda o atentie considerabila, elevii devin interesati si comunice intre ei
dupa lectii, sa iasa impreuna, sa-si facd vizite, sa invete a invita si a rdspunde invitatiilor, sa-si edifice cultura
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socializarii. Raspunsurile din sondaj conving ca o buna parte a pedagogilor nu constientizeaza riguros cadrul
psihopedagogic al activitatilor solicitate a fi efectuate in mod independent dupa lectii.

Termenul tema pentru acasa apare in lucrari ce elucideaza invdatarea vizibild, aspectul ,,vizibil” referindu-
se la transparenta actului invatarii pentru elevi, profesori si manageri scolari, ,,asigurdnd identificarea clara a
atributelor care fac vizibil progresul in procesul de Invatare al elevilor” [13, p.16]. Luand in calcul rezultatele
unor studii realizate pe un esantion de peste 100000 de elevi americani, monografia [nvditarea vizibili conchide
ca impactul temelor pentru acasa este considerabil doar in clasele superioare.

In baza a peste 800 de metaanalize, s-a calculat efectul temelor de acasd asupra achizitiei scolare, pentru
raportul in cauzi constatandu-se marimea d care se egaleaza in clasele superioare cu 0,40. In clasele medii
aceastd marime este de doud ori mai mica si aproape nula in clasele primare, ba exista si medii scolare unde
se constata d = — 0,08. De aici si constatarea ca ar trebui schimbata ,,modalitatea de prezentare a temelor, pentru
ca tema asa cum a fost facutd in mod traditional (si astfel raportatd la 161 de studii) nu a fost foarte eficienta
in scolile primare si gimnaziale”. Este foarte elocventd ideea dedusd din intreaga secventa: ,,Ce oportunitate
minunata pentru scoli sd incerce ceva diferit...” [13, p.35].

In fond, sustine autorul monografiei, un efect de d > 0,40 este cu siguranti realizabil. Toata explicatia
succesului ar fi incercarea unor abordari diferite, cautarea ,,cheii succesului” in elevii 1nsisi si nu Tn anumite
rigori retinute de profesori in cadrul formarii pedagogice initiale. Aceste chei se pot materializa printr-un site
cu diverse ,,provocari pentru acasa”, el insusi un instrument de evaluare a impactului provocarilor didactice
asupra dezvoltarii motivatiei de a persevera in invatare, asupra certitudinii unor achizitii ale elevilor si asupra
implicarii valorice a familiei In Invatarea copiilor [13, p.36].

Atitudinea rezervata fata de temele pentru acasa nu este noutatea nici a deceniului in care trdim si nici macar a
secolului trecut, supranumit ,,secol al informatiei” abia spre finalul sdu. Analiza articolelor publicate cu peste un
veac 1n urma 1n revista franceza L Educateur a permis o relativa constatare a ,,varstei” problemei (pentru Franta):
anul 1865. Intre anii 1865 si 1900 peste 70 de numere ale acestei publicatii s-au ocupat de subiectul activitatii
scolarului in afara salii de clasd, unele chiar criticand sistemul impovarator pentru elev [11, p.16].

Un eveniment si mai remarcabil atit prin abordarea mult mai timpurie a problemei temelor pentru acasa,
cat si prin perspectiva abordarii: Anglia pune problema inca in 1842 si o lanseaza exclusiv din perspectiva
interesului copilului. O comisie regald special creatd studiaza aspectul operational al implicarii elevilor in
realizarea temelor pentru acasa si decide ca: 1) purtarea permanentd a manualelor acasa si la scoald este obo-
sitoare si adesea nefunctionald; 2) este preferabil ca temele scolare sa se efectueze exclusiv in cadrul scolar,
adica este necesar a crea conditii de lucru in afara orelor de curs tot in cadrul institutional [14].

Existenta de secole a fenomenului poate fi pusa in legatura cu dictonul latin Repetitio est mater studiorum;
altfel, invatarea 1n afara scolii 1si explica perenitatea prin caracterul optim pe care 1l comporta intr-un rastimp
tenebros, destul de indelungat, in care repetarea permanenta este aproape singura posibilitate de retinere si
transmitere a cunostintelor. Ins, efectele inverse ale academizirii excesive a acestei forme de activitate intelec-
tuald independenta sunt pronuntate categoric deja la mijlocul veacului trecut, prin interdictii ale ofertei de
teme scrise cel putin la treapta primara. De exemplu, din circularele ministerului de resort francez aflam urma-
toarele secvente: ,,Aucun devoir écrit, soit obligatoire, soit facultatif, ne sera demandé aux éléves hors de la
classe. Cette prescription a un caracteére impératif” (1956); ,,Je tiens a préciser que I’interdiction formelle de
donner des travaux écrits a exécuter hors de la classe vise, d’une fagon plus générale, I’ensemble des éléves
de I'école primaire” (1964); ,,I1 reste interdit, dans I’enseignement élémentaire, de donner des travaux écrits a
exécuter a la maison” (1971); ,,Les éléves n’ont pas de devoirs écrits en dehors du temps scolaire. A la sortie
de ’école, le travail donné par les maitres se limite a un travail oral (1994)! [15, p.7].

Deja prima circulara, cea din 1956, isi justifica demersul prin faptul ca eliberarea de sarcinile scrise 1l va
motiva pe elev spre lecturd, spre Intdrirea unor secvente invatate la clasa prin relecturd, dar in mod special
spre comunicarea cu membrii familiei, inclusiv pe marginea subiectelor Invatate. Se stimuleaza, asadar, contactul

1, Elevilor nu li se vor cere niciun fel de teme scrise in afara clasei, nici cu statut obligator, nici cu unul facultativ. Indicatia are caracter
imperativ” (1956);

. Tin sd precizez cd interdictia de a da teme scrise pentru a fi executate in afara clasei se referd, intr-o maniera mai generala, la toti elevii
scolii primare” (1964);

~-Ramane interzis, in invatamantul primar, a da teme scrise spre a le executa la domiciliu” (1971);

,Elevii nu fac teme scrise in afara scolii. La iesirea din scoald, sarcinile date de invatatori se limiteaza la un specific oral” (1994).
Traducerea din franceza ne apartine — S.O.
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cu literatura artistica, manualul, enciclopedia, dar si cu orizontul cognitiv al celor de acasa. Printre motivele
invocate sunt: sandtatea elevului (sase ore de activitate intelectuala bine organizata reprezinta o limita dincolo de
care survine o oboseald ce nu poate fi tratatd decat ca prejudiciu sanatatii fizice si echilibrului psihic al copiilor);
riscurile educationale (activitatea academica in afara prezentei cadrului didactic este pasibila erorii pe care sd nu o
mai poata depasi; neavand caracter formativ, aceasta activitate nu prezinta interes educational); esenta pedagogica
(necesitatea de a aborda subiectele in aspectul lor teoretico-stiintific doar in prezenta nemijlocitd a pedagogului,
capabil a sprijini edificator orice initiative studioase si a Inlatura imediat orice frustrari ale elevului).

Este potrivit a preciza ca studiile si documentele franceze, belgiene (regiunea valond), canadiene (regiunea
Québec) fac distinctie intre doi termeni prin care noi denumim, mai general, temele: les devoirs (temele scrise)
si les legons (temele orale, secventele de repetat, poeziile de memorizat etc.). Interdictiile ministerului francez
al educatiei se refera la temele scrise. Vestitul Dictionnaire actuel de I'éducation al lui Renald Legendre da
primei categorii urmatorul articol lexicografic: ,lucrari pe care elevul trebuie sa le execute 1n afara orarului
scolar stabilit, de obicei acasa, in vederea aprofundarii si consolidarii cunostintelor recente” [16, p.393]. Cea
de-a doua categorie de teme, les lecons, este definitd ca ,,materii date elevilor pentru a fi invatate pentru ora
(cursurile) urmatoare” [lbidem].

Din aceste opinii, din abordarea temelor in mediul pedagogic autohton, dar mai ales din polemici identifi-
cate in mediul virtual, se pot face unele constatari de netagaduit in legatura cu subiectul:

« Existd mai multe opinii in privinta necesitdtii temelor pentru acasa, exprimate de pedagogi, psihologi,

parinti si elevi.

o Parerile sunt dintre cele mai radicale: de la insistenta categorica pe un volum cel putin la fel de mare
precum a fost activitatea in clasd pana la excluderea lor totala.

e Miezul problemei discutate este complex: rolul in formarea aptitudinilor de lucru ale copilului, ocuparea
timpului acestuia pentru ca sa nu il atraga strada cu toate riscurile ei, importanta asimilarii continuturi-
lor, locul pe care il ocupa in demersul didactic propriu-zis etc.

o Efectele pozitive ale temelor sunt sustinute cu prioritate de catre cadrele didactice.

« In tabdra parintilor, temele pentru acasa sunt sustinute vehement de nostalgicii timpurilor severe, discipli-
nate ale propriei lor copilarii.

e Cel putin % din elevi le privesc ca pe un fenomen care le incalca dreptul la timpul liber.

o Elevilor nu atat le displace a se ocupa de vreun aspect scolar 1n afara scolii, cat le repugna materia teoretica
pe care ei trebuie s-o consolideze prin exercitii de automatizare interminabile.

 Transferul achizitiilor insusite in contexte noi de realitate este un fenomen rar in proiectarea didactica
a temelor pentru acasa si in desfagurarea activitatii la domiciliu a elevului.

Ca practici demne de luat In seama, in contextul aspectului care ne preocupd, se prezinta initiativele a doua
institutii de Invatamant general din tard in care tema pentru acasd respinge abordarea traditionald. Astfel, in
misiunea Liceului Teoretic Republican ,,Aristotel” se regasesc ,initierea elevilor in cercetari stiintifice funda-
mentale si aplicative, formarea unui absolvent in masura sa decida asupra propriei cariere, sa contribuie la
articularea propriilor trasee de dezvoltare intelectuala si profesionala” [17]. Pedagogii liceului nu ofera teme
pentru acasa in acceptia arhicunoscutd. Avand un curriculum la decizia scolii special si un plan-cadru cu un
numdr de discipline dispus de subiectii liceului si redus In comparatie cu majoritatea liceelor din tara, ei ii
antreneaza pe elevi 1n activitati de cercetare si de voluntariat. Materiile academice, cele din afara cercetarii sau
voluntariatului, presupun totusi studiul independent. Numai ca in acest caz, mentioneaza directorul liceului,
doctorul in pedagogie P.Cerbusca, elevului i se pune la dispozitie un termen considerabil, iar sarcina oferitd pre-
supune consultdri intermediare cu profesorul care monitorizeaza discret, periodic parcursul academic al elevului.

In mod analog, elevilor Liceului privat ,,Da Vinci” din Chisindu nu li se dau teme pentru acasa, in forma
exercitiilor scrise la majoritatea disciplinelor. Aceasta si pentru ca elevii ies din institutie la o ora prea tarzie
disciplinare, adesea cu tentd distractiva, care tin de consolidarea subiectelor invatate in prima jumatate a zilei
sau de prezentarea unor ,,descoperiri” legate de subiectele In cauza. Activitdtile — In cea mai mare parte proiecte
de grup — au rolul de a-i uni pe elevi in jurul unui interes comun, de a fortifica relatii, de a valorifica comuni-
carea interpersonald in baza unui subiect de natura educativa. lar sarcinile pe care elevii le primesc pentru acasa
tin de explorare, observare, selectare, fara obligatiunea de a fi prezentate In ziua imediat urmatoare (sursa:
M. Partac, director adjunct al liceului).
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in concluzie, opinim ci plangerile frecvente ale parintilor din cauza supraincarcarii inutile a copiilor cu
informatii si cu exercitii de asimilare in forma unor algoritmi ce tintesc, prin cantitate, in dobandirea de auto-
matisme sunt in masurd considerabild justificate. Sistemul nostru de Invatamant are, In esentd, o abordare
metodologica traditionald a activitatilor extrascolare independente. Acestea se rezuma la teme pentru acasa
de natura sa fortifice cunoasterea si intelegerea, mai rar aplicarea unor notiuni teoretice. Experientele de
analiza si in special de sintezad/ evaluare aproape ca lipsesc din practica pedagogica autohtona, iar de unde se
afirma nu sunt preluate. Ceea ce li se ofera elevilor ca sarcind de realizat de sine statdtor in afara clasei sfideaza
adesea specificul curriculumului axat pe formarea competentelor si denatureaza grija scolii pentru dezvoltarea
armonioasa a personalitatii copilului. Este de o necesitate stringenta reconceptualizarea misiunii, obiectivelor,
formelor pe care le ia una dintre cele mai importante faze educationale in viata scolarului — tema pentru acasa.
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