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Varietatea abordarilor educatiei religioase in cadrul curriculumului scolar a determinat efortul teoreticienilor de a stabili
diverse paradigme ale acesteia. In articolul de fatd prezentam cateva dintre paradigmele educatiei religioase dezvoltate
de cercetitorii J.P. Willaime, W.C. Durham, Carl Sterkens, Michael Grimmitt, Goth Read, J.Pelupessy-Wowor. Fiecare dintre
aceste paradigme s-a cristalizat ca raspuns la anumite provocari sociale, cum ar fi multiculturalitatea si diversitatea reli-
gioasa.
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THE PARADIGMS OF RELIGIOUS EDUCATION

The variety of approaches to religious education in the school curriculum has led theorists' efforts to establish its various para-
digms. In this article we present some of the paradigms of religious education developed by researchers J.P. Willaime, W.
C. Durham, Carl Sterkens, Michael Grimmitt, Goth Read, J. Pelupessy-Wowor. Each of these paradigms has crystallized
in response to certain social challenges, such as multiculturalism and religious diversity.
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Introducere

Atat in pedagogie, cit si in teologie, parerea unanima este cd nu se poate construi nimic durabil in educatie
fara un model [1]. DEX defineste notiunea de paradigma drept ,,model, exemplu, pilda, invatatura”. Dictionarele
pedagogice definesc paradigma ca ,,scoala de gandire in domeniul educatiei” si include: optiunile ideologice,
valorile, finalitatile, conceptiile generale despre cunoastere, persoand si societate, notiunile specifice, abordarile,
modelele, teoriile, metodologiile, criteriile de validitate referitoare la invatare.

Paradigma reprezinta ,,0 viziune de ansamblu specifica si unificatoare a unei realitati, cercetata de o anumita
teorie stiintifica recunoscutd de membrii unei anumite comunitati stiintifice”, ea sugereaza practici proprii,
realizabile 1n situatii specifice delimitate de teoria afirmata istoric si de metodologia de cercetare promovata
de aceasta [2, p.94]. Simbioza domeniului teologiei cu cel al padagogiei da nastere unei paradigme teologico-
pedagogice — a educatiei religioase. Paradigma educatiei religioase vizeaza idealul religios-valoric transmis
de religie/dogma prin diverse metode si abordari specifice de transpunere a cunostintelor religioase in actiuni
si triiri religioase ale persoanei. In context contemporan, educatia religioasa este definita printr-0 Separare a
educatiei religioase de viata religioasa. Astfel, apare problema: cum sa abordezi educatia religioasa, atunci cand
aceasta nu mai este intemeiata si nu are legatura cu viata religioasa a credinciosului?

In acest sens, cercetitorii educatiei religioase identifici mai multe paradigme teologico-pedagogice. J.P.
Willaime (2007) identifica trei modele de educatie religioasa:

1) nicio educatie religioasa in scoli;

2) educatie religioasa confesionald si

3) educatie religioasa neconfesionala [3, p.60].

Un model similar a fost sugerat de Ferrari si Durham in contextul european:

1) interzicerea educatiei religioase in cadrul curriculumului formal in scolile de stat (de exemplu, Franta ...);

2) predarea neconfesionala a religiei si

3) furnizarea de predare confesionala a religiei pentru religiile predominante in tara [apud 4, p.4].

In pofida diferentelor istorico-juridice si politice nationale, Durham sugereazi ci ,,acestea par a fi optiunile
majore nu doar in Europa, ci la nivel mondial” [Ibidem].

Nevoia de a raspunde unei educatii multireligioase si multiculturale din punct de vedere social a dus la aparitia
noilor paradigme in educatia religioasa. Trecerea la o nou paradigma in predarea religiei implica regandirea
scopului educatiei religioase in scoala [5, p.125]. In acest sens, paradigma educatiei religioase a migrat citre
abordarea interreligioasa pentru predarea religiei in scoald. Ceea ce std la baza noii abordari este o paradigma
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care se trage din conceptul politic al drepturilor omului [4, 5]. Cu toate acestea, un factor important al mode-
lului de realizare a educatiei religioase vizeaza conlucrarea dintre stat si cultele religioase. In acest sens, Aduna-
rea Parlamentara a Uniunii Europene, prin Recomandarea 1804 (2007) cu privire la ,,Stat, religie, secularitate
si drepturile omului”, sugereaza ca statele membre sa promoveze pregatirea initiala si continua a profesorilor
in vederea unei predari obiective, echilibrate a religiilor asa cum sunt ele in zilele noastre si a istoriei religiilor,
iar prin Recomandarea 1805 (2007) a Adundrii Parlamentare se recomanda trasarea unor linii de ghidare practice
pentru ministerele nationale de educatie menite sa sporeasca intelegerea si toleranta intre elevii de diferite religii,
exprimate in cadrul conferintei europene ,,Dimensiunea religioasd a educatiei interculturale” (Oslo, 6-8 iunie
2004) [6, p.116]. In general, trebuie remarcat faptul ca UE in documentele sale de politici si recomandari, in-
cepand cu anul 2008, nu foloseste termenul ,,studii religioase” sau ,,educatie religioasa” in scoald, ci sintagma
dimensiunea religiilor si a convingerilor nereligioase in educatia interculturala”, subliniind 1n acest mod
ca educatia religioasa este parte integranta a educatiei interculturale, iar scopul acestei dimensiuni a educatiei
interculturale este ,,cunoasterea si intelegerea religiilor si a convingerilor principale ale lumii si a rolului lor
in societate”, precum si ,,ca tofi elevii sa cunoasca si sa inteleaga, in timpul anilor de scoald, conceptii despre
lume diferite de ale lor” [6].

Aceste recomandari recunosc dreptul fiecarei tari de a organiza si de a adopta legislatia privind relatia dintre
Stat si Biserica in conformitate cu prevederile Conventiei Europene a Drepturilor Omului si constata ca ,,statele
membre ale Consiliului Europei au grade diferite de separare Intre guvern si institutiile religioase, in deplina
conformitate cu Conventia”. Uniunea Europeana ,,nu Tmpiedica statele sd transmita, prin predare sau educatie,
informatii sau cunostinte de esenta religioasa ori filosofica, direct sau indirect. Nici macar nu permite parintilor
s obiecteze impotriva integrarii unui astfel de invatamant sau educatie n programa scolara. Pe de altd parte, asa
cum scopul sau este de a proteja pluralismul in domeniul educatiei, ea solicitd statului, in exercitarea functiilor
sale in relatie cu educatia si predarea, sa aiba grija ca informatia sau cunostintele incluse in curriculum sa fie
comunicate intr-o manierad obiectiva, critica si pluralista, care sd permita elevilor dezvoltarea, in special in
ceea ce priveste religia, a unei gandiri critice, intr-o atmosfera calma, liberd de orice prozelitism. Statului i
este interzis sa urmareascd un scop de indoctrinare care ar putea fi considerat ca nerespectand convingerile
religioase si filosofice ale parintilor. Aceasta este limita pe care statele nu trebuie sa o depaseasca” [7, p.47-48].

Din analiza sistemelor de educatie religioasa ale celor 28 de state membre ale Uniunii Europene putem con-
cluziona ca nu exista un model unic european al ER. Exista doar unele categorii care circumscriu modele na-
tionale care sunt foarte aseméanatoare si chiar identice. Modelele adoptate pentru educatia religioasa la nivel
european sunt prezentate in Tabelul 1. Insd, aceastd abordare diferentiati a educatiei religioase in obligatoriu
sau optional, in confesional sau non-confesional nu este una exhaustiva, deoarece nu putem cuprinde toate
statele in cateva modele tipizate ale educatiei religioase, iar cele prezentate in lista de mai jos nu includ mai
multe nuante: obligatorie cu posibilitate de dispensa (selectarea unei alte discipline, cum ar fi etica sau mora-
la), obligatorie si confesionala cu posibilitatea de scutire, disciplina optionala sau obligatorie de studiu la de-
cizia institutiei de invatamant etc. Astfel, pe langa modelele prezentate mai jos, sunt state in care este mai greu
a constata modelul aplicat la nivel national, deoarece existd autonomie locala la nivel de regiuni si institutii
de invatamant in vederea implementarii unui sau altui plan de studii sau ER este organizatd in afara scolii
(cazul Frantei), Insa in anumite regiuni (Alsacia si Lorena) ER este obligatorie.

Tabelul 1
Modele ale educatiei religioase in statele Uniunii Europene
Abordare ER confesionala ER non-confesionala
Obligatoriu Austria, Belgia, Cipru, Germania, Danemarca, Suedia
Grecia, Finlanda, Irlanda, Malta
Optional (Facultativ) Bulgaria, Republica Ceha, Croatia, Estonia, Slovenia

Ungaria, Romania, Italia, Letonia,
Lituania, Luxemburg, Polonia,
Portugalia, Slovacia, Spania
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De remarcat ca modelul adoptat de fiecare stat in parte este influentat de modelul de conlucrare ,,stat —culte
religioase” format in fiecare tara sub influenta factorilor istorici, politici, sociali si culturali. Exista trei mo-
dele de relationare dintre stat si culte: 1) Religie oficiala (Finlanda, Grecia, Marea Britanie); 2) Modelul de con-
lucrare si separare in acelagsi timp dintre stat si culte (Germania, Austria, Italia, Spania, Romania, Republica
Moldova); 3) Statul laic — separarea cultelor de stat (Franta) [8, p.28].

O separare deplina a celor doua tipuri de invatare nu se intilneste in realitate; in general, invagamdntul con-
fesional accentueaza invagarea Religiei (majoritare/proprii) si invatarea de la Religie, urmarind dezvoltarea
credintei elevului, respectiv asumarea identitatii sale religioase din perspectiva unei anumite religii, In timp
ce invatamdntul non-confesional pune mai mult accent pe invdgarea despre si de la Religie, urmarind cunoasterea
echidistanta a diferitor credinte si practici religioase, pentru a asigura dezvoltarea personala prin interioriza-
rea valorilor moral-religioase si cresterea tolerantei sociale.

O alta paradigma a educatiei religioase este prezentatd de Carl Sterkens [apud 9], care in cadrul unui studiu
asupra educatiei religioase in contextul unei societati secularizate si multiculturale cauta sa identifice ,,un model
pedagogic in care elevii sunt incurajati sa participe la un dialog interreligios pentru a face fata pluralitatii
religioase din societate”. In acest sens, Carl Sterkens (2001) sintetizeaza trei modele posibile ale ER: modelul
monoreligios, multireligios si interreligios.

Modelul monoreligios considera ca scopul educatiei religioase este interiorizarea unei singure traditii reli-
gioase detinute de elevi. Daca sunt prezentate si alte religii, acestea sunt predate din perspectiva acelei traditii
religioase, ceea ce poate implica superioritatea unei religii. Acest model presupune, de asemenea, omogenitate
intr-0 societate sau recunoaste pluralitatea, dar presupune ca religiile sunt tinute intr-o izolare una de cealalta.
Studiul monoconfesional al religiei poate ridica urmdatoarele probleme: impunerea unei traditii religioase ca
urmare a pretentiei ei de superioritate; asumarea ignoranta a unei traditii religioase, ca urmare a necunoasterii
si/sau neintalnirii cu propria traditie; distrugerea traditiilor religioase particulare si impunerea unei religii glo-
balizante [10, p.175]. In ultimii ani modelul monoreligios este considerat unul de segregare/ divizare sociala
si de excluziune, fiind criticat in majoritatea tarilor pentru faptul ca nu asigura coexistenta intr-o lume globalizata
si incalca art.18 din Declaratia Universala a Drepturilor Omului, care afirma ca toti oamenii au drepturi egale,
indiferent de culoarea pielii, gen, limba vorbita, rasa, religie, viziuni politice sau alte convingeri, iar statul
trebuie sa asigure ,.drepturi egale si libertatea tuturor convingerilor religioase”. In acelasi timp, Declaratia
(art.26 alin.3) asigura parintilor ,,dreptul de prioritate in alegerea felului de invagamdnt pentru copiii lor minori”;
astfel, trebuie remarcat faptul ca modelul educatiei monoreligioase este cel ce asigura parintilor posibilitatea de
a alege confesiunea pe care copilul urmeaza sa o studieze sau neparticiparea copilului la ora de educatie religi-
oasi. In majoritatea tarilor post-sovietice este adoptat modelul monoreligios; cercetitorii il numesc modelul
~compensator” si reprezintd o revansa adusa trecutului in care religia a fost prigonitd si exclusa din viata
sociala [8, p.29].

Modelul multireligios ofera cunostinte despre toate religiile si nu se axeaza pe trairea religioasa, deoarece i
lipseste atasamentul fatd de o anumita traditie. Baza normativa a acestui model este relativismul religios (nu
pluralismul), in care toate religiile sunt vazute la egalitate si niciuna nu este superioara. Principala caracteristica
a acestui model, care 1l distinge de celelalte, este o detasare de orice religie. Traditiile religioase sunt intelese
in mod cognitiv din punct de vedere obiectiv, neutru, nu ca pe ceva propriu triirii personale. In acest sens,
dialogul interreligios nu exista — totul este acceptat asa cum este. Daca profesorul nu este pregatit sa invete
elevul valori pozitive ale altei religii, abordarea multireligioasa va esua inevitabil. Acest model mai poate fi
denumit si non-confesional. in Olanda acest model este predat in cadrul disciplinei ,,Religii si conceptii despre
Viatd”, iar in Danemarca disciplina se numeste ,,Educatie religioasd”. In cadrul cursului sunt prezentate atat
religiile primitive, cat si cele mondiale: islam, crestinism, iudaism, budism, hinduism, dar pot fi incluse si
anumite curente filosofice, cum ar fi: confucianism, shintoism, taoism, umanism etc. Recomandarile dar si
observatiile asupra acestui model ne permit sd conchidem ca abordarea non-confesionald, multireligioasa in
acceptiunea unei ,,Istorii a religiilor”, poate fi recomandata spre studiu elevilor din ciclul liceal.

Modelul interreligios are o baza similara cu modelul multireligios: un fel de pluralism religios, dar unul care
vede posibilitatea imbogatirii reciproce. Nu priveste religia ca un sistem inchis, terminat, care trebuie acceptat
asa cum este, dar 1l deschide pentru contactul cu ceilalti, ceea ce oferda o Tmbogatire reciproca. Acest lucru se
realizeaza prin dialogul dintre credinte si prin dialogul dintre oamenii care marturisesc o religie anume. In mod
ideal, acesti oameni sunt deschisi la alte perspective si trairi religioase dar si la o posibila imbogétire de la ceilalti.

60



STUDIA UNIVERSITATIS MOLDAVIAE, 2020, nr.9(139)

Seria “Sliinle ale educaliei” ISSN 1857-2103 ISSN online 2345-1025 p.a8-65

*prezintd mai multe religii;
Inter-religios *promoveazi dialogul
interreligios dintre acestea

*prezinta toate religiile, din
Multi-religios perspectiva istorica si filosofica;
+lipseste triirea religioasa

sprezintd doar propria credintd
religioasa;

scelelate credinte, din
perspectiva propriei credinte.

Mono-religios

Fig.1. Modele ale Educatiei Religioase, sintetizate de Carl Sterkens.

Generalizand, putem afirma cd modelele sintetizate de catre Carl Sterkens prezintd evolutia conceptiei
privind educatia religioasa in scoala. Astfel, pornind de la un invatamdnt confesional, sub influenta societatii
multiculturale si plurireligioase au fost identificate alternative, prezentate sub forma unei educatii despre toate
religiile (multireligios), ceea ce s-ar cristaliza intr-un demers istorico-filosofic de prezentare a religiei si ar
putea avea denumirea de Istoria Religiilor. Insa, aceasta aliniere sau acordul de idei, sugerat de acest model
multireligios, ar anula specificitatea religiilor sau a credintelor, ceea ce este de neconceput, céci, dupa cum
afirma C.Cucos, ,religiile, ca expresii umane, sunt structuri ale unei gandiri si viziuni asupra lumii. Ca atare
structuri, ele nu se pot intdlni. Intilnirea se poate realiza intre persoanele care practicd aceste religii sau
adopta aceste puncte de vedere [11]. Astfel, ia nastere modelul interreligios, care creeaza o apropiere dintre
credintele religioase ale elevilor, acesta fiind un beneficiu social in vederea consolidarii pluralismului de
idei. Evolutia modelelor educatiei religioase, in contextul unei societati plurireligioase, a plasat accentul pe
»metavalorile religioase”, pe valorile de legatura si nu pe valorile specifice, unice sau secventiale. Modelul
interreligios este unul care prezintd invataturile mai multor religii, care nu sunt acceptate sau practicate in
mod obligatoriu de catre elevi, Insd permit si lanseaza dialogul dintre practicantii religiilor. Continuturile re-
ligioase care urmeaza sa fie predate tuturor elevilor, indiferent de apartenenta religioasa, asigura interactiunea
dintre general si particular si ar trebui sd includd un numar mare de optiuni religioase care vor fi abordate
cognitiv, emotional, ritualic si cultural la nivel de comunitate [Ibidem].

Abordarea contemporana a educatiei religioase presupune valorificarea diverselor modele ale educatiei
religioase, de la conceptul clasic — ,,invatarea Religiei”, pana la conceptul ,,invitare de la Religie”. Prin aceasta
se doreste incadrarea laturii clasice a educatiei — educatia religioasa 1n contextul social si religios contemporan.
In acest sens, elevul are nevoie si cunoasci fenomenele religioase, valorile fundamentale promovate de fiecare
religie in parte si sa inteleaga rolul religiei in viata personala si in cea a comunitatii. Tindnd cont de aceste
abordari multiculturale, un model al educatiei religioase a fost sintetizat de catre Michael Grimmitt si Gath
Read si prezinti trei viziuni: 1) invitarea Religiei, 2) invitarea despre Religie si 3) Invitarea de la Religie
(Fig.2). Trebuie subliniat faptul ca termenii ,,invatare despre Religie” si ,invatarea de la Religie” au fost
introdusi pentru prima datd de Michael Grimmitt si Garth Read in 1975.

Invatarea despre Invatarea de la

Invatarea Religiei Religie Religie

Fig.2. Modelul Educatiei Religioase propuse de Michael Grimmitt i Gath Read.
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Abordarea monoconfesionald a educatiei religioase se coreleaza cu invd;area Religiei, care inseamna cen-
trarea curriculumului gcolar pe o singurd religie; chiar daca se prezinta i alte religii, se face tot din perspec-
tiva religiei de bazi. In cadrul acestui demers educational, comunitatea religioasa poarta raspundere pentru
elaborarea si dezvoltarea curriculumului, se preocupa de selectarea si formarea cadrelor didactice (adepti ai
respectivei credinte religioase), stabileste metodica predarii materiei. Scopul si finalitatile educatiei religioase
abordate astfel se refera la crearea de buni credinciosi: prin intelegerea si Insusirea invataturilor de credinta,
interiorizarea valorilor, dezvoltarea atitudinilor, formarea comportamentelor agreate de comunitatea religioasa.
In acest tip de educatie, elevii de diferite credinte sunt educati in sili de clasd separate [12, p.11]. Insa, aceasta
abordare prezinta ,,perzcolul manifestarii lntoleran}ez fata de alte credinte §i convingeri si modelul poate con-
duce la situatia abandonarii educatiei religioase in afara sistemului de invatamdnt de stat, cu argumentarea
ca este problema fiecarei religii sa-si asigure transmiterea propriilor valori catre generatiile urmdtoare, dar
aceasta cu sprijinul financiar al comunitatii religioase si nu in cadrul scolilor publice”.

Invatarea despre Religie include ,.cercetarea despre natura religiei, despre credingele, invatdturile si mo-
durile de viata propovdduite, despre sursele, practicile si formele de exprimare. Aceasta include capacitatea
de a interpreta, analiza gi explica”. In general, acest tip de Invatare este mai putin disputat si dificil decat in-
vatarea Religiei sau Tnvatarea de la Religie. Aceasta pentru cd materia este extrasa dintr-o realitate obiectiva,
care, desi complexa, studiaza natura religiei, in general, si a diferitor religii, in particular. Desi acest mod de
invatare implicd numeroase abilitati, ele sunt de naturd cognitiva si vizeaza dobandirea de cunostinte, dezvol-
tarea capacitatii de analiza si comparare a religiilor, intelegerea rolului religiei in viata si societatea umana,
precum si a credintelor, formelor de exprimare (inclusiv prin arta religioasa), a practicilor si impactului fiecarei
religii in parte [12, p.11]. Scopul si finalitatile educatiei religioase abordate astfel se exprima la nivelul com-
petentelor elevului, prin faptul ca acesta: identificd, numeste, descrie si da aprecieri pentru fiecare religie; ex-
plica sensul notiunilor religioase, al parabolelor si al simbolurilor; explica aseménarile si diferentele dintre re-
ligii si confesiuni [13, p.7].

Invatarea despre Religie presupune studiul religiei din exterior, uneori aceasta educatie religioasa este
Cunoscutd ca religie comparata sau istoria religiilor si este in mare parte descriptiva si istorica [14]. Acest tip
de educatie religioasa are un rol important in libertatea religioasa si prevenirea intolerantei religioase, pentru
ca formeaza la elevi abilitati critice pentru interpretarea fenomenelor religioase, tinde sa elibereze elevii de
superstitiile religioase si 1i ajuta sa-si formeze propria parere despre alte traditii religioase [lbidem].

In cele din urma, exista cel de-al treilea tip — invitind de la Religie. Acest tip de educatie religioasi prezinti
elevilor contributia religiei la dezvoltarea morald si splrltuala a societatii in ansamblu, dar si a fiecarei persoane
in parte. in cadrul acestui proces de invatare elevn sunt indemnati sd-si impartageasca si sa-si prezinte convinge-
rile si practicile din religia practicata. Astfel, este atins obiectivul acestui tip de educatie — de a-i face pe elevi
sd aprecieze valorile dintr-o altd perspectiva si sa constientizeze ca fiecare avem perspective diferite.

De exemplu, in cadrul acestui model, un profesor poate invita elevii sa viziteze un locas de cult al altei religii
sau confesiuni si sa puna Intrebari despre practicile si credintele acelor care o practica. Prin acest tip de Tnva-
tare elevii vor putea observa alte modele religioase si vor incerca sa inteleaga sentimentele altora prin dialo-
gul interreligios. Acest proces va incuraja elevii sa invete si sa aprecieze valorile pozitive din alta religie [15].
Un alt exemplu de ,,invatare de la Religie” poate fi gasit in proiectul ,,Gift to the Child”, derulat la Universi-
tatea din Birmingham. Profesorii selecteaza unitati de materiale din diferite religii ale lumii, aceste unitati ar
putea consta dintr-o statuie, o imagine sau un pasaj din Sfanta Scriptura. Dupa prezentarea unui articol, se pune
intrebarea: ,,Ce daruri(harisme) le-ar putea oferi?”. De exemplu, Ganesha, zeitatea cu capul de elefant sar-
batorita in Asia de Sud, ar putea oferi o stimulare a curiozitatii copiilor, crearea unui sentiment de identitate
religioasd proprie si sd ofere empatie fatd de ceilalti. Cand se intdmpla acest lucru, se poate afirma ca copiii
au invatat de la Religie [14]. Hull sustine ca tipul cel mai potrivit pentru construirea tolerantei, inclusiv contri-
butia la libertatea religioasd, este invatarea de la Religie [1bidem].

In cel de-al treilea tip, ,,mvatarea de la Religie”, obiectivul central se transferd pe elev, ca participant activ si
subiect al actului educational si religios. Invatarea de la Religie are drept obiective formarea elevului, incat acesta:

v’ sd-si creeze in baza cunogtm‘gelor rehgloase o parere personala despre problemele religioase si morale;

v sareflecteze asupra mesajului educational al religiei, in baza credintei si a experientei proprii;

v sd identifice si sa raspunda la intrebarile fundamentale ale religiilor [13, p.7-8].

O educatie religioasa bund trebuie sa implice o pedagogie critica. Aceasta exprima capacitatea cadrelor di-
dactice si a elevilor de a lua o pozitie critica fatd de un fenomen religios, de a analiza si dezbate chiar contra-
dictiile pe care le descopera [10, p.9]. Acest lucru nu este insa realizat pe deplin de cel de-al treilea tip al educa-
tiei religioase — ,,invatarea de la Religie”. Religia, ca disciplind scolard, trebuie sa fie un centru de intelepciune,
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culturd, iluminare si evaluare echilibratd a lumii in care trdim [11, p.97]. In cazul celui de al treilea model de
a invata de la Religie poate aparea o problema in dialogul interreligios din cauza incapacitatii elevilor de
a-si intelege propria religie. Libertatea religioasa inseamnd nu doar libertatea de a alege o religie sau o
credinta, dar si responsabilitatea de a invata dogmele acesteia [15, p.102].

Combinarea celor trei tipuri de educatie religioasa este propusa de catre Jeniffer Pelupessy-Wowor (2016)
si este cea mai potrivita pentru societdtile pluraliste si diverse din punct de vedere religios. Teologul Hans Kung
afirma ca ,,nu existd pace intre natiuni fara pace intre religii; nu existd pace intre religii fara dialog dintre
religii; nu exista dialog intre religii fara cunoasterea fundamentelor religioase”. Acesta este rolul educatiei
religioase: cunoasterea nu doar a fundamentului propriei religii, dar si al altor religii. Combinatia dintre cele
trei tipuri este cea mai buna abordare, céci nu trebuie sa negam diferentele dintre religii, dar in acelasi timp
trebuie sa ne cunoastem propriile radacini spirituale. Astfel, imbogatirea reciproca prin ,,invatarea Religiei”,
Linvatarea despre Religie” si ,,invatarea de la Religie” poate fi si trebuie realizata.

Modelul interreligios, care recunoaste pluralismul religios si incearca sa vada posibilitatea imbogatirii reci-
proce intre religii, este singurul model adecvat in contextul diversitatii religioase. Identitatea unei persoane
este inrddacinata in istoria unui popor (inclusiv cea religioasd) si nu doar in propria religie, dar si in altele.
Astfel, ar trebui sa ,,invatam religie” pentru a ne consolida identitatea de credinta. Doar descoperindu-ne iden-
titatea religioasa si apartenenta la grupul religios putem afirma ca suntem cu adevarat ,,0 persoanda” si un
membru al ,,unui popor”, putem spune cu incredere ca ,,suntem cineva”, nu ,,nimeni” [10, p.175].

Problema ,,comunicarii interreligioase in context multicultural revine la problema delicata a aducerii im-
preund a decuplarilor intermediare ale multiplului in incercarea de a nu altera dezideratele ultime ale diferitor
traditii religioase” [Ibidem], iar combinarea celor trei modele permite acordarea unei libertati la nivelul clasei de
elevi in ceea ce priveste exprimarea credintelor personale. Modelul de educatie religioasa (,,invatarea despre Re-
ligie”), care se axeaza pe toate credintele religioase si care face o incursiune in istoria religiilor, denota o viziune
incorectd si nedemocratd, caci anihileaza propria traire religioasa si o plaseazé in randul ,,celorlalte” Claude
Geffre Vorbeste despre o coexistentd dialogala care conduce catre o mai buna intelegere a propriei identitati si
la celebrarea unui adevar mai inalt decat adevarurile partlculanzante ale fiecarei religii [ Ibidem, p. 151] Insa, aceasta
viziune exclude laturile importante ale religiei: fidelitatea, comuniunea, asamblarea cunostintelor si mai ales parti-
cularizarea. Acestea sunt respinse de societatea pluralistd, in care toate amestecurile sunt permise, in care, dupa
cum afirma C.Cucos, ,fiecare isi confectioneaza cocteilul sau religios, o coaja de islam, olecutd de iudaism,
cateva firimituri de crestinism, un degetel de nirvana... acest tip de indiferentd (religioasd)... se addnceste adesea
intr-un nihilism explicit” [16, p.156] care va anihila trairea religioasd si va creste gradul de indiferentism
rehglos de aceea chiar si cel mai tolerant model de educatie religioasa — cel al ,,invatarii de la Religie” — nu
va asigura un dialog rehglos viabil in lipsa unei identificari religioase proprii si a cunoasterii lumii religiei.

Relatia dintre aceste trei modele poate fi observata mai clar in Figura 3. Interac‘glunea dintre cele trei modele
ofera o cale eficientd de promovare a libertatii religioase si a tolerantei religioase. Astfel, putem conchide ca
educatia religioasa isi asuma un rol important in promovarea libertatii religioase intr-0 societate multiculturala.
Prin acest proces descoperim ca diversitatea poate fi o adevaratd binecuvantare, iar educatia religioasa este
un catalizator critic pentru atingerea acestui scop [15].

Tnvatarea de
la Religie

Tnvitarea
despre
Religie

Tnvatarea
Religiei

Aut ; Consecinte:
utocunoastere —> Promovarea libertatii
Apartenenta la grup religioase

Fig.3. Modelul integrator al Educatiei Religioase, J.Pelupessy-Wowor [15, p.104].
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Un argument pentru acest model integrator regasim si in cele 8 competente-cheie recomandate de Uniunea
Europeand, in special competenta care vizeazi constientizarea si exprimarea culturald. In acest sens, educatia
religioasa va propune elevului sa cunoasca propria religie, sd identifice alte religii si expresii ale acesteia in
sala de clasa, sa comunice tolerant in context religios, in acelasi timp fiind liber sa-si exprime propria trdire
religioasa, fiind asigurata exprimarea culturald 1n sala de clasa.

Sintetizand toate modelele expuse in Tabelul 2, putem observa similitudini intre paradigmele abordate de
cercetdtorii din domeniul educatiei religioase. Cel mai ,,ingust” mod de a intelege educatia religioasa este cel
confesional, intr-un cadru monoreligios in care se realizeaza doar invditarea propriei credinte, alte religii fiind
prezentate din perspectiva religiei de baza, a celei majoritare.

Sub influenta societatiilor multiculturale si multireligioase, paradigma educatiei religioase a migrat catre
deschiderea fata de alte culturi, de cele mai deseori prin anihilarea propriei viziuni religioase. Astfel, au fost
propuse curricula care abordau credintele religioase intr-un mod non-confesional si multireligios, ceea ce s-a
exprimat de cele mai deseori printr-un studiu al religiilor, numit de cercetatori studiul fenomenologic al religiei,
exprimat prin notiunea ,,Istoria religiilor”, in cadrul caruia se realizeaza invatarea despre Religie. Aceasta
paradigmd pare una acceptabild din perspectiva drepturilor fundamentale ale omului la propria convingere
religioasa, insa nu favorizeaza dialogul interreligios si creste nivelul de indiferentism religios, fapt criticat de
majoritatea confesiunilor religioase.

Pentru a asigura dialogul interreligios si a creste gradul de intelegere a fenomenului religios, cercetatorii au
migrat catre un alt model incluziv al educatiei religioase: modelul interreligios care cuprinde elevii din toate
religiile, asigurand Intelegerea propriilor trairi religioase si a trairilor religioase ale celuilalt. Acest model asi-
gurd invatarea de la Religie prin intelegerea importantei fenomenului religios nu doar pentru viata personala,
dar si pentru viata fiecarei persoane in parte.

Tabelul 2

Paradigme ale educatiei religioase

J.P. Willaime (2007)
si Durham (2012)

Confesional Non-confesional

Modelul monoreligios | Modelul multireligios Modelul interreligios

Carl Sterkens (2001) (Excluziv) (Pluralistic) (Incluziv)

Michael Grimmitt si
Gath Read (1975)
J. Pelupessy-Wowor
(2016)

Invitarea Religiei Invitarea despre Religie | Invitarea de la Religie

Model intergrator

Concluzii

Considerdm oportuna migrarea in contextul societatilor multireligioase catre modelul integrator al educatiei
religioase, care va incepe de la sistemul de credinta traditional (invatarea propriei confesiuni) si se va centra
pe propriile triiri religioase ale elevului din sala de clasa, transforméndu-1 in subiect al educatiei religioase si
participant la ea prin exprimarea propriilor trairi religioase (invdtarea de la Religie), care vor fi diferite tinandu-se
cont de apartenenta religioasa si confesionala a elevilor (invatarea despre Religie).
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