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In articol este abordata formarea competentelor elementare instrumental-artistice in scoala de arte din perspectiva inter-
culturalitatii, care reclama o strategie educativa specifica integratd in Modelul praxiologic al instruirii/ invatarii si iIn Schema
invatarii diferentiate. Acestea sunt sustinute de un proces educational predominant individualizat si diferentiat al instruirii
racordat la standardele educationale respective, formarea competentei interculturale pe niveluri de instruire fiind conceputa
prin aplicarea unui repertoriu adecvat al lucrarilor pentru procesul de studii.
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THEORETICAL AND METHODOLOGICAL BENCHMARKS REGARDING THE DESIGN AND

FORMATION OF INTERCULTURAL COMPETENCE IN THE ART SCHOOL “A. STARCEA”

The article addresses the formation of the elementary musical-artistic competences in the art school from the perspective
of interculturality, which demands a specific educational strategy integrated in the Praxeological Model of teaching/learning
and the Differentiated Learning Scheme. These are supported by a predominantly individualized and differentiated educa-
tional process of training onnected to the respective educational standards, while formation of the intercultural competence on
training evels is designed by applying an adequate repertoire of works for the study process.
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Introducere

Regandirea procesului de invatdimant intr-o noud perspectiva pedagogica, a teoriei curriculumului, a centrarii
pe formarea personalitatii elevului in devenire si pe formarea de competente a produs o schimbare de paradigma
a invdtdrii, care, in contextul conceptului de calitate, este proprie si scolii de arte. Dacd ne referim la semnificatiile
instruirii/invatarii in scoala de arte, trebuie mai intéi sa facem delimitarile conceptuale. Or, instruirea angajeaza
din cele mai vechi timpuri resurse umane si materiale bogate si variate. Din punct de vedere etimologic, termenul
provine din latinescul instruo si inseamna aranjament, amenajare, constructie, desemnand prin extensiune o
»constructie in spirit”, o constructie intelectuala sau, dupa cum spune Skinner ,,constructia unor structuri cogni-
tive, operationale” [apud 8]. Profesorul Eugen Noveanu considera ca instruirea este o actiune de comunicare, de
transmitere de cunostinte, iar B.O Smith opineaza ca instruirea inseamna ,,distribuirea cunostintelor si a deprinde-
rilor” mentionand ca relatia dintre instruire si invatare este fundamentald, instruirea neputand exista daca nu se
soldeaza cu invitare [Ibidem]. Astfel, precizeaza R.B. Iucu, ,,instruirea este actiunea intreprinsa in intentia de a
produce invatarea” [8]. Autorul mentionat concepe invatarea drept ,,0 transformare de comportamente pe baza
unei experiente organizate in scoala, organizare supusa structurarii, observatiei si controlului, in conditiile activi-
tatii si ambiantei scolare. In context se desting doua aspecte: invdifarea ca proces si invatarea ca produs [Ibidem].

Scoala ,,buna” este cea care se concentreaza asupra cresterii performantelor scolare, pe cel ce invata, pe
invdtare. Cea mai bund cale de egalizare a oportunitatilor scolare consta In cresterea calitatii invatarii, in ve-
derea oferirii de sanse fieciruia, pentru a inainta pana la nivelul pe care il doreste. In context, profesorul nu
are numai un simt al calitatii, dar demonstreaza o intelegere a esentei acestei calitati, implicit in cadrul celor
4 domenii ale scolilor efective: academic/gandirea; dezvoltarea abilitatilor; orientarea cu vederi globale/inter-
national; formarea morala.

Documentele Uniunii Europene stabilesc cd ,.educatia reprezinta o activitate intentionata sistematica si
Continud de comunicare, menita sd produca o invatare durabila@” [apud 1].

Competentele-cheie ,,a invdta sd inveti” si competenta de constientizare culturald si expresie sunt deter-
minante pentru Scoala de Arte, exprima esenta misiunii acesteia, fara a diminua si importanta celorlalte com-
petente - cheie pentru fnvitarea Durabild stabilite de Uniunea Europeand.

In context, Departamentul SUA pentru Educatie sustine 5 caracteristici sau valori cadru necesare unui pro-
fesor/ manager de succes: (1) orientarea in sarcind; (2) entuziasmul si interesul (motivatia); (3) calitatea instruirii
realizate direct; (4) orientarea in studiu a elevilor (a-i invdta sa invete); calitatea feedback-ului oferit
elevilor, cadrelor didactice, parintilor si comunitatii [apud 1].
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Interculturalitatea poate fi considerata, dintr-o anumita perspectiva, o consecinta a globalizarii. Or, societatea
in care traim este caracterizata de diversitate, interdependenta si schimbare. Interculturalitatea tine de reflecta-
rea unei realitati efective. Dimensiunea interculturald a vietii sociale ridicd probleme semnificative pentru
educatie si Invatare. Tinerii de astdzi au nevoie nu de asimilarea unei anumite culturi, a unui grup restrans, ci
de ceea ce se cheama competenta interculturald — un ansambl/u de cunostinte si deprinderi in mdsurd sda-i
permita individului relationarea, comunicarea §i integrarea cu succes in diferite tipuri de comunitati, de a
intelege si aprecia opere de arte in diversitatea lor [8].

Activitatea de instruire reprezinta principalul subsistem al activitatii de educatie, planificata intru formarea
de competente specifice prin determinarea de obiective — confinuturi — metode de predare-invatare-evaluare,
realizata prin actiuni integrate in cadrul oricarei activitati de instruire in procesul de invatdmant in cadrul unor
forme de organizare generale (formale, nonformale), particulare (frontale, pe microgrupuri, individuale) si acti-
vitati concrete (lectii, cercuri de specialitate, consultatii individuale si de grup etc.), lectia fiind forma princi-
pald de organizare a instruirii in cadrul procesului de invatamant.

Experienta pedagogicd acumulata pe parcursul anilor ne-a permis elaborarea unui model de invatare, acceptat
si promovat de noi in Scoala de Arte ,,A.Starcea” din mun.Chisinau ca reper epistemologic, model constituit
in baza consultarii lucrarilor de specialitate [1,3,5,6,8].

Structura de functionare a activitatii de instruire
STRUCTURA DE BAZA A INSTRUIRII / PROCESULUI DE iNVATAMANT
1) Componente — vizeaza corelatia:
a) profesor <« elev
b) Informare <« Formare/dezvoltare pozitiva
c) Reglare ¢ Autoreglare

(Evaluare continui) <> (Autoevaluare continui)
2) NORMATIVITATE PEDAGOGICA / PRINCIPII GENERALE DE PROIECTARE:
a) principiul cunoasterii pedagogice, b) principiul comunicarii pedagogice, ¢) principiul creativitatii pedagogice

\ 4 \ 4 v
Structura de organizare a resurselor Structura de planificare a instrui- Structura de realizare a instrui-
pedagogice ale instruirii/procesului de rii/procesului de invatamant/ rii/procesului de invatamant.
invatdmant: 1. Componente ale planificarii: 1. Componente ale actiunilor
1. Forme de organizare a instruirii/ componente/obiective, continuturi, didactice: o )
procesului de invatamant: generale, metode, evaluare/ a) predarea-mesajului pedagogic;
particulare, concrete. Diferentiere in continut, proces. b) invatarea mesajului pedagogic

predat-invatat;

2. Normativitatea/principii de mediu, prin stil, extindere, - .
. - c) evaluarea mesajului pedagogic

organizare. profunzime.... predat-invitat

1:1) pI‘lI.lC.I.plul valonﬁcarg fr,OI.ltalAe a PR 2. N(_)r_matlwtatea/prmmpu de diferentiere in continut, proces,

Instrl.url?/proce-sulul Qe {ril\./a;am.ar.l.t; plan!flcgre: o mediu, prin stil, extindere,

b) principiul diferentierii instruirii/ a) principiul stabilizarii generale la profunzime.

procesului de invatdmant; nivel de obiective-continuturi- 2. Normativitatea / principii de

¢) principiul individualizarii finalitati; realizare:

instruirii/procesului de invatdmant. b) principiul flexibilizarii planificarii a) principiul interdependentei dintre

la nivel de metode-evaluare. actiunea de predare-invatare-evaluare;

b) principiul evaluarii-autoevaluarii
continue.

Principii didactice — la nivelul activitatii concrete (lectii etc.)
a) principiul orientarii formative pozitive; b) principiul sistematizarii; c) principiul esentializrii;
cunoasterea intuitiva- cunoasterea logica; g) principiul interdependentei dintre teorie si practica;
h) principiul reglarii-autoreglarii.

Fig.1. Modelul praxiologic al structurii de functionare a instruirii/ invatarii (adaptare dupa [1,3,8]).
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Analiza si validarea Modelului respectiv implica valorificarea conceptelor fundamentale ale pedagogiei,
dar si ale normativitatii si ale metodologiei specifice, angajate la nivelul constructiei modelului praxiologic si
la nivelul ordonarii sale prin intermediul principiilor (generale — ale proiectarii; specifice — ale organizarii,
planificarii, realizarii-dezvoltarii, didactice).
nivelul intereselor cognitive, la ritmul si stilul de invatare al elevului. Aceastd strategie diferentitoare reda
trecerea de la ,, 0 scoald pentru toti” la ,,0 scoalid pentru fiecare”, trecere ce poate fi realizatd tocmai prin
trecerea la centrarea pe nevoile si interesele elevului, aspect specific Scolii de Arte. In acest context, pentru
institutii de acest gen, precum este Scoala de Arte, se potriveste schema de diferentiere a instruirii initiata de
C.Cretu (Fig.2).

Aptitudini

Creativitate

Continut Stil Scoald / Motivatie
Competenta Proces Extindere Familie
curriculara Mediu Profunzime Colegi

Diferentiere |in| Evaluare prin Ritm de re]evan‘![ﬁ Afectivitate

Imagine de

\ sine
Atitudini

Fig.2. Schema de diferentiere a instruirii dupa C.Cretu [4].

Aceste orientdri pot si trebuie realizate si prin crearea unui mediu favorabil invatarii, care presupune: conditii
destinse, permisive de sustinere §i securizare, stimularea prin promovarea transferurilor de opinii, aprecieri,
observatii, sugestii, valorificarea experientelor personale, incurajarea exprimarii originale, a gandirii diver-
gente, a asumarii riscului, acceptarea si respectarea diferentelor dintre indivizi, comunicarea empatica, echi-
librul dintre conduita competitionala si cea cooperantd. Evaluarea diferentiata se refera att la instrumentele
utilizate, cat si la aptitudinile si deprinderile formate, precum si la continutul informational (interdisciplinar,
intradisciplinar sau transdisciplinar). Pentru a fi eficace si efective, rezultatele evaluarilor trebuie interpretate
si analizate, pentru ca numai astfel se pot proiecta si realiza activitati de reglare si remediere — individuale sau
pe grupe de nivel — care sa permita fiecarui elev sa progreseze in mod real. Tendinta de creare a conditiilor
pentru egalitatea sanselor de reusita ale tuturor elevilor a facut posibild aparitia si dezvoltarea diverselor mo-
dele consacrate in stiintele socioumane vizand problema data: modelul sociologic al reproducerii culturale,
modelul psihologic al stadiilor dezvoltarii intelectuale, modelul pedagogic al accelerarii instruirii, modelul
optimizarii procesului de instruire etc. Printre acestea un loc aparte il ocupa modelul invatarii depline propus
de John Carrol [apud 2], care precizeaza ca Nivelul de invatare atinge maximul atunci cand raportul dintre
timpul efectiv folosit si timpul necesar este egal cu 1.

Nivelul de invétare = f | Timpul efectiv folosit

Timpul necesar

In realitate este destul de dificil de a se obtine acest rezultat, pentru ca elevii folosesc mai putin timp pentru
invatare decat este necesar. Factorii mai usor de influentat in scopul sporirii eficientei procesului didactic sunt:
calitatea instruirii, care depinde direct de profesor, perseverenta, ocazia de invétare si, intrucatva, aptitudinea
de invatare. Dezvoltarile ulterioare ale invatarii depline specificate de B.Bloom si colaboratorii sai au scos in
evidenta ca (1) existad elevi care Tnvata mai rapid si elevi care invatd mai lent si (2) in dependenta de asigura-
rea unor conditii de invatare favorabile, majoritatea elevilor sunt foarte asemanatori sub raportul capacitatilor
de invatare, al vitezei de invatare si al motivatiei in vederea Invatarii ceea ce se confirma in realitatea scolara

[apud 2].
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Formarea competentelor elementare la copii in scoala de arte are semnificatiile sale ce tin de particulari-
tatile de varsta si de modelele de invatare, care la general sunt reprezentate in Figura 3. Examinarea acesteia
denota ca in model se succed mai multe faze. La baza invatarii profesorul propune o situatie complexa de viata
sau o situatie-problema.

. . Percepere Cercetare
Situatie - Utilizare
complexa de /ﬁ :\
viata e -
\—"_ "'/} Intelegere
Exprimare wIntuigie™

Fig.3. Fazele invatarii dupa C.Bogaert [apud 1].

Fazele invdtarii le constitue: perceperea, cercetarea, intelegerea/intuitia, exprimarea. Metodologia de
formare a competentelor vizeaza succesiunea actiunilor, dupa cum urmeazi: logica activitatii; logica inva-
tarii; etapa de familiarizare; etapa de invatare; punerea in practica a activitatilor de invatare; fise de pre-
gatire si de analiza a activitatilor de invatare; modalitati de depasire a dificultdtilor de invatare; grile de
evaluare formativa si de evaluare sumativd,; etapa de exersare; logica alegerii. Astfel, in cadrul formarii de
competente muzical-artistice ne ghidim de cele trei logici diferite, dar articulate intre ele: o logica a actiunii in
situatie, o logica curriculara si o logica a invatarii [9] (Fig.4).

ee A

Logica actiunii in situatie:
Competenta persoanei se construieste prin actiune in situatie
Competenta actional-situationala

- S

Logica curriculara: Logica invitarii:
Dezvoltarea unor competente este o Demersurile de invatare initiate in
finalitate si determina continutul si forma
programelor de studii.
Competenta curriculara
Diferentiere in

sdlile de clasa vizeaza construirea
competentelor de catre elevi.
Competenta construita
Continut Proces
Mediu
Evaluare

A\ 4

1

Interpretari,
medieri, reglari prin
predare

Fig.4. Trei logici ale competentei [9].

Avand acest reper conceptual-metodologic ne ghidam in formarea competentelor si de conceperea
procesului de cunoastere a unei creatii muzicale stabilite de muzicologul si filosoful G.Balan, care vizeaza
7 trepte: 1- reactia emotionald; 2 — perceptia imaginativa, constituitd din reprezentari mentale; 3 — efectul
muzicii asupra gandirii: meditatii inspirate de starile sufletesti; 4 — gandirea pentru muzica: contemplarea
muzicii in realitatea ei obiectiva; 5 — filosofia inerentd muzicii, emanata de ganduri subiective; 6 — perceptia
muzicii ca o lume in sine;7 — treapta existentiala: ascultarea muzicii ca necesitate vitala [apud 7].

Astfel, ,,accesul la esenta muzicii este inlesnit prin convergenta triirii si intelegerii, sensibilului si menta-
lului, desfasuririi si cugetului” [Ibidem]. In context, sustinem afirmatia lui L.Granetkaia ca procesul de inter-
pretare instrumentald necesita integrarea tuturor tipurilor de cunoastere muzicald: stiintifica, diletanta, artistica,
pedagogica, ele fiind oportune in descoperirea sensului muzical, in cunoasterea tuturor aspectelor imaginii
muzicale, devenind indispensabile in formarea competentei interpretative [Ibidem].

In perspectiva formarii competentelor, daci din punctul de vedere al logicii curriculare vizim competente
curriculare, ,, competentele construite” vizeaza ,,construirea” competentelor de catre subiectii actiunii didactice,
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iar din perspectiva logicii ,, actiunii in situatie”, avem in vedere competente actional-situationale care se
construiesc din ,, actiuni in situatie”. In aceasta ordine de idei, o persoand/elev care manifesta o competenta
interculturala trebuie, In opinia noastra, sa activeze mai multe cunostinte dintre cele prezentate in tabelul ce
urmeaza.

Tabelul 1
Cunostintele integrate competentei interculturale

Cunostinfe . Compe:tente specifice Cunostinte atitudinale
declarative si cunostinte procedurale

e cunostinte o Adaptabilitate la situatii culturale diverse, stabilirea | o Atitudine de respect si
despre alte unui climat de incredere si respect. modestie cu privire la
culture; o Capacitatea de a construi relatii — abilitati solide de propria cultura si

e cunostinte constituire a relatiilor in domeniul social/ personal acceptarea altori culturi.
despre sine; si preprofesional. e Dedicare personala

o intelegerea « Capacitatea de a comunica intercultural — competente pentru experienta de
conceptului de comunicare interculturala eficienta. viata intr-o alta cultura.
despre cultura — | « Competente organizatorice — capabili sa e Perceperea corectd a
intelegerea imbunatatesca calitatea interrelatiilor in perspectiva semnificatiilor
semnificatiei interculturalitatii. diverselor culturi.
culturii, a « Abilitati de adaptare la provocarile impuse de o Interpretarea corecta a
modului in care interactiunea cu o alta cultura. fenomenelor,
ne influenteazd | ¢ Valorificarea parteneriatelor educationale in proceselor, relatiilor
viata. perspectiva interculturalitatii. in domeniul cultural.

In acest sens, am elaborat un model de construire si de atingere a competentei-cheie Constientizare Cultu-
rala si Expresie, formata pe trepte de instruire in Scoala de Arte ,,A. Starcea”.
Tabelul 2
Modelul teoretic de construire si de atingere a competentei interculturale

Nivelul ‘ Elemente ale competentei (exemple)

Nivelul I (cl. 1 = 1V)
Perceperea unor elemente ale patrimoniului cultural local.
Elemente ale folclorului din localitatea natala si din orizontul apropiat.
(a) Cunostinte Caracteristicile comunitatii locale (date de observatie directa).
Cunoasterea unor poezii si cantece semnificative (adaptate varstei).
Utilizarea unei terminologii minimale referitoare la culturd.
Descrierea si localizarea elementelor de patrimoniu local.

(b) Deprinderi Explicarea intereselor, optiunilor muzicale.
(aptitudini, Exprimarea artisticd individuala: cantece, poezii.
abilitati) Vizionarea unor elemente culturale: spectacole, imagini, activitati.

Compararea opiniilor individuale cu ale altor colegi.
Respect fatd de elemente de patrimoniu existente anterior experientei individuale.
Initiativa in domeniul expresiei artistice.
Nivelul 2 (cl. V = VIII)
Cunoasterea unor elemente de baza ale patrimoniului cultural national, european si
mondial (pe baza disciplinelor scolare).
Perceperea diversitatii culturale si lingvistice a Europei si a lumii.
Cunoasterea dimensiunii istorice a formarii patrimoniului cultural al
(a) Cunostinte orizontului local, al tarii si al omenirii In domeniul disciplinei studiate.
Conservarea diversitatii culturale si lingvistice a Europei si a lumii.
Cunoasterea legaturii dintre elemente ale comunitatilor (elemente lingvistice, religioa-
se) si elemente ale culturii.
Cunoasterea criteriilor de evaluare a operelor cu caracter cultural sau muzical/ artistic.

() Atitudini
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Aprecierea critica si estetica a operelor de artd/muzica.

Valorificarea aptitudinilor artistice innascute, identificate si exprimate.
Construirea unor demersuri apreciative utilizdnd terminologia adecvata.
Interpretarea imaginilor care reflecta elemente culturale.

Negocierea aprecierilor de grup sau colective asupra faptelor culturale si artistice.
Construirea unui demers logic §i argumentativ pentru explicarea optiunilor
individuale asupra operelor culturale.

Aprecierea critica a operelor si a spectacolelor.

in‘;elegerea culturii nationale ca parte a culturii umanitatii.

Dezvoltarea sentimentului identitatii.

Respect pentru diversitatea expresiilor culturale.

(c) Atitudini Intelegerea lecturii ca necesitate a educatiei permanente.

Participarea activa la viata culturala.

Realizarea unor produse culturale si artistice individuale.

Aprecierea activitatii culturale si artistice a altora.

(b) Deprinderi
(aptitudini,
abilitagi)

Cele doua niveluri (1, 2) corespund structurii actuale in Scoala de Ate. Ele sunt pastrate ca atare, chiar daca
organizarea internd a acestei structuri poate fi facuta si prin alte asocieri de clase.

In context, este primordial stabilirea unui cadru de comunicare eficienta cu elevul. Comunicarea este un
proces in care oamenii igi impdrtasesc informatii, idei si sentimente, aceasta fiind determinanta in obtinerea
succesului de instruire a elevului. Este important ca in comunicarea cu elevul profesorul sa respecte cateva
conditii: s utilizeze un limbaj accesibil lui, sa transmitd mesaje clare, care sa nu poata fi interpretate altfel,
sd manifeste incredere vis-a-vis de elev, sa antreneze, sa stimuleze elevul in a-si exprima opiniile, indiferent
ca sunt sau nu corecte, si, cel mai important, sa obtina feedback. Din punct de vedere psihologic, acest nivel
de comunicare se caracterizeaza prin dezviluirea propriei personalitati, prin cunoasterea personalitatii inter-
locutorului si cere mult efort spiritual. In schimb, drept consecinti a comunicirii spirituale este increderea re-
ciproca dintre elev si profesor. In timpul dialogului, analizand interesele elevului, diversele aspecte ale preocu-
parilor sale, concluzionam asupra obiectivelor si asupra metodelor de realizare a lor. Trecand de la general la
individual proiectam procesul instructiv pentru timpul apropiat avand in vizor obiectivele respective. Pe parcurs
stabilim corectitudinea si modalitatile realizarii sarcinilor propuse elevului. Individualitatea specifica fiecarui
elev (unul fiind expresiv, altul mai putin) ofera particularitati diferite procesului de instruire. Activitatile pluri-
disciplinare prezentate ne arata calea spre produsul finit. Desigur, finalitatea acestui proces este competenta
formata in structura cunostinte- capacitati- atitudini.

Rezultatele invatarii se gasesc in educatia artistica si culturala a elevilor, exprimate in (1) deprinderi, cunostinte
si intelegere artisticd, (2) apreciere critica (judecata estetica), (3) mostenire culturald (identitate nationald),
(4) exprimare/ identitate/ dezvoltare individuala, (5) diversitate culturala (identitate europeana/ constientizare
mondiald) si (6) creativitate (imaginatie, rezolvare de probleme, asumarea riscului). Acestea se coreleaza cu
standardele care definesc un set de asteptari in raport cu ceea ce trebuie sa stie si ce trebuie sa poata face elevul.
Standardele sunt agteptari inalte si nu cerinte minime. Aceste standarde sunt urmate de indicatori, care includ
actiuni si comportamente observabile sau alte dovezi, care indicd prezenta, starea sau conditia unor elemente
legate de standardele eleborate si practicate in premierd de subsemnata (Tab.3).

Tabelul 3
Standarde educationale si ale invatarii eficiente din domeniul muzical, Scoala de Arte ,,A. Stircea”
Standarde - - Indicatort - - -
Nivel primar Nivel gimnazial
Demonstreaza Elevul: Elevul:
cunostinte si 1.1. Urmareste atent 1.1. Urmareste cercetdtor dezvaluirea mesajului
abilitati de inter- | Dezvaluirea mesajului sonor sonor pentru realizarea unui proiect artistic.
pretare muzicald | artistic in piesele muzicale 1.2. Comunica idei si mesaje prin realizarea unui
cu redarea unor audiate si studiate. subiect muzical artistic.
idei, emotii, stari | 1.2. Imbina intr-o0 lucrare muzi- | 1.3. Distinge elementele constituente (structura/
sau mesaje pentru | cala diverse nuante dinamice forma) specifice genurilor muzicii instrumentale
un public divers. | pentru a se autoexprima. (concertul, sonata, uvertura, inventia, polifonia).
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1.3. Determina evenimentele
sonor-artistice auzite in piesele
muzicale (inceput, parte,
repetitie, culminatie, sfarsit).
1.4. Tine in memorie si recu-
noaste auditiv piese muzicale si
fragmente din creatii de muzica
nationald si universala.

1.5. Distinge expresivitatea
elementelor de limbaj muzical
(melodie, tempo, ritm, nuante
dinamice, timbru, mod) in
creatiile muzicale audiate.

1.4.Tine in memorie si recunoaste auditiv teme
sau fragmente din lucrari muzicale reprezentative
apartinand diferitor orientari stilistice (baroc, clasi-
cism, romantism, impresionism, realism, modernism).
1.5. Percepe semnificatia mijloacelor de
expresivitate muzicala (melodie, tempo, ritm,
nuante dinamice, registru, timbru, mod) in
edificarea imaginii in creatiile, lucrarile muzicale
audiate.

Interpretarea
expresiva a
repertoriului de
creatie ca
modalitate de
exprimare
artistica.

Elevul:

2.1. Respecta pozitia corecta,
regulile de interpretare la un
instrument.

2.2. Demonstreaza cunoasterea
elementelor de culturd muzicala.
2.3. Aplica deprinderile de
interpretare instrumentala.

2.4, Interpreteaza expresiv
repertoriul selectat in functie de
caracteristicile lor muzicale
(6-10 creatii pe an).

Elevul:

2.1. Respectd pozitia corectd, regulile de
interpretare la un instrument.

2.2. Demonstreaza cunoasterea elementelor de
culturd muzicala (respiratie, emisie sonord,
articulatie).

2.3. Aplica deprinderile de interpretare
instrumentala in unison.

2.4. Interpreteaza expresiv repertoriul selectat in
functie de caracteristicile lor muzicale (10-15
creatii pe an). Participa cu dorinta la activitati
extrascolare, concursuri, festivaluri de sector,
municipale, nationale, internationale.

Gandirea muzicii
in categorii
proprii fenome-
nului muzical, in
procesul de
creatie, interpre-
tare si auditie.

Elevul:

3.1. Apeleaza la diferite strategii
pentru a afla informatii despre
artistii instrumentisti si operele lor.
3.2. Caracterizeaza muzica dupa
un plan structurat (elemente de
limbaj muzical, forma muzicala,
gen etc.).

3.3. Descopera dezvoltarea
temei/ temelor muzicale din
creatia audiata.

3.4. Comenteaza lucrari muzicale
(dupa un algoritm/ schema)
privind continutul de idei, starile
emotionale reflectate In muzica,
mijloacele de expresivitate.

3.5. Se exprima asupra unei
lucrari interpretate/vizionate/
audiate care i solicitd dorinta.

Elevul:

3.1. Aplica strategii si tehnologii moderne la
selectarea informatiei despre autori si opere de
muzica.

3.2. Caracterizeaza muzica dupa un plan structurat
(elemente de limbaj muzical, forma muzicala,
imagine muzicald, dramaturgie).

3.3. Descopera dezvoltarea temei/ temelor
muzicale din creatia audiata.

3.4. Comenteaza lucrari muzicale (dupa un
algoritm/ schema) privind continutul de idei,
starile emotionale reflectate in muzica, mijloacele
de expresivitate, principiile de dezvoltare a
mesajului, stilul si forma muzicala.

3.5. Comenteaza si caracterizeaza continutul de
imagini al creatiilor audiate/vizionate si
interpretate de pe pozitiile idealului si gustului
estetic autentic.

Astfel, putem afirma ca standardele educationale reprezinta nivelurile de capacitate instructiv-educativa
pe care elevii trebuie sa le atinga la finele treptei de Invatamant — Invagdmant primar, gimnazial, stabilite teoretic
si experential in baza valorilor educationale ale sistemului national de invatamant vocational si a demersului
educational al lumii moderne.

Educatia muzical-artistica, educatia interculturala este supusa multor cerinte competitive, care influen-
teaza asupra organizarii si continutului educatiei artistice. Globalizarea in crestere a adus atat beneficii, cat si
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provocari, incluzand pe cele aparute din competitia internationald, migratie si multiculturalism, gratie progreselor
in tehnologie si dezvoltarii economiei cunoasterii. Scoala de Arte poate fi privitd ca un mijloc de pregatire a
copiilor pentru rolul lor intr-o lume incontinuu nesigura. Ea vine in ajutorul tinerilor urmarind sa le dezvolte
un sentiment de siguranta, atat ca indivizi, cat si ca membri ai diverselor grupuri in societate. Exista, de
asemenea, o nevoie recunoscutd de a incuraja tinerii sa-si dezvolte o gama larga de abilitati si interese, sa-si
identifice si sa-si ,,hraneasca” potentialul de creativitate. Orice profesor poate si trebuie sd dezvolte interesele,
aptitudinile si talentele elevilor, ajutandu-i sa-si valorifice la maximum aptitudinile. Modeland personalitatea
fiecarui elev, profesorul Scolii de Arte este preocupat sa descopere directia optima de dezvoltare a acestuia si
sa stimuleze capacitatile necesare Tmplinirii sale. El devine astfel specialistul care acorda si o calificata
asistentd psihopedagogicd si profesionala indispensabila dezvoltarii multilaterale a fiecarui elev. Ajutand
fiecare elev sa-si aleaga tipul de studii si apoi profesiunea care corespunde cel mai bine personalitatii sale,
profesorul rezolva nu doar problema orientarii profesionale, ¢i si pe aceea a integrarii cu succes a absolventilor
in viata profesionald ulterioara, este atent la imbinarea pregatirii teoretice cu cea practica. Or, anume
repertoriul canalizeaza directia de formare muzical-artistica a elevului, asigurd conexiunea prevederilor
programei de instruire si a intereselor, optiunilor elevului, care 1n consecintd influenteaza gradul de
competentd/ culturd format, orientarea elevului in alegerea viitorului sdu. Mai mult, repertoriul stabilit din
selectarea diverselor materiale-didactice (culegeri) specifica identitatea culturalda a institutiei, ceea ce 0
deosebeste de altele. Pe parcursul anilor de activitate ne-am convins ca bogatia de culegeri, ghidurile didactice-
suport la disciplinele de muzica nu garanteaza de la sine succesul in instruire.

Concluzii

Formarea competentelor elementare instrumental-artistice in Scoala de Arte din perspectiva interculturalitatii
reclama o strategie educativa specifica integrata in Modelul praxiologic al instruirii/ invatarii si in Schema
invatarii diferentiate, care sustine metodologia de formare a competentelor intr-un proces predominant de
individualizare si diferentiere a instruirii racordat la standardele educationale respective, conceperea formarii
competentei interculturale pe niveluri de instruire cu aplicarea unui repertoriu adecvat al lucrarilor pentru
procesul de studii.
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