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O INCURSIUNE N EDUCATIA INCLUZIVA: ABORDARE COMPARATIVA
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Inclusive education means that all students in a school, regardless of their strengths or weaknesses in any area, become
part of the school community. The right of children with disabilities to quality education is stated in international acts,
such as UN Convention on the rights of Children (1989), Salamanca statement UNESCO (1994), UN Convention on the
rights of people with disabilities (2006). As Inclusive Education, Education for All are new approaches in the world and
mostly in Moldova, it is important to study the international positive experiences on inclusion in order to be implemented
in Republic of Moldova. By comparing the international practices on inclusive education it can be highlighted the next
important features: In majority of countries which have positive practices, the inclusion process was developed through
programs/projects implemented through a strong partnership school — community; Every project, program of inclusion
did not include all children with special needs from the community in the same time, but it was done step by step, by
integrating a limited number of children with special needs in order to not disturb the process of education and in the
same time by providing support services; The civil society, through its structures (especially, non-governmental organization,
associations of parents, etc), take strong responsibilities and initiates partnership with governmental officials in order to
support the process of inclusion of children with special needs in school and in community. The article ,,An inroad in
inclusive education: comparative approach” refers to different positive practices in inclusive education, developed by
different countries, referring also to aspects which could be applied in Republic of Moldova.

Bogatia spirituala a lumii consta in respectul si valorizarea tuturor persoanelor, indiferent de originea lor
sociala, de capacitati si abilitati. Educatia este pilonul progresului social si al calitatii vietii, domeniu care
transforma succesul/insuccesul unei persoane in succesul/insuccesul Intregii societati. Educatia incluziva este
un domeniu in dezvoltare. In intreaga lume parintii, profesorii, organizatiile de resort depun efort intru dez-
voltarea practicilor educationale pozitive, astfel Tncat toti copiii si tinerii pot sd beneficieze impreund de o
educatie de calitate. Pentru copiii cu dizabilitati aceste practici constituie incluziunea in scolile si clasele
generale impreuna cu semenii lor fara dizabilitati.

In plan international, tendintele in promovarea incluziunii sunt sustinute de o serie de initiative si tratate,
printre care: Conventia ONU cu privire la Drepturile Copilului (1989), care a fost semnatd de 193 de tari,
Regulile Standard privind Egalizarea Sanselor pentru copiii cu dizabilitati ONU (1993), Declaratia de
la Salamanca UNESCO (1994), Conventia ONU privind drepturile persoanelor cu dizabilitati. Aceste
documente recunosc dreptul tuturor copiilor la educatie.

Unele tari au inregistrat progrese importante in promovarea educatiei incluzive din punctul de vedere al
legislatiei nationale, spre exemplu: Canada, Cipru, Danemarca, India, Luxemburg, Malta, Norvegia, Africa
de Sud, Spania, Suedia, Uganda, Marea Britanie si Statele Unite ale Americi. Legislatia italiana a acceptat
educatia incluziva din 1970.

Analizand In mod comparativ experientele existente in domeniul educatiei incluzive in tarile lumii, pot fi
evidentiate unele aspecte comune:

v In majoritatea cazurilor, integrarea copiilor cu cerinte educative speciale (CES) in scoli obisnuite s-a

realizat prin intermediul unor programe/proiecte implementate in parteneriatul scoald — comunitate;

v Fiecare proiect sau program de integrare nu a cuprins toti copiii cu cerinte speciale din comunitate in
acelasi timp. Strategia adoptatd a presupus integrarea unui numar limitat de copii pentru a evita unele
disfunctii n cadrul sistemului de invatamant (imposibilitatea desfasurarii normale a activitatilor in clase,
lipsa interesului sau refuzul cadrelor didactice de a lucra in conditiile educatiei integrate).

v" Societatea civild, prin structurile sale (in special, organizatiile nonguvernamentale, asociatiile de parinti,
organizatiile de pe langa biserici), 15i asuma responsabilitati ferme si initiazd in parteneriat cu alte
institutii comunitare proiecte de sustinere a persoanelor cu cerinte speciale si de integrare a lor in
scolile obisnuite sau In activitati comunitare.

In unele tari ale lumii deja s-au obtinut schimbari majore in domeniul educatiei integrate, fiecare tara fiind

la un anumit nivel de dezvoltare a invatdmantului incluziv. Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare
Economica (OECD), in parteneriat cu Centrul de Cercetari in domeniul Educatiei, au realizat un Raport ,,Integ-
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rarea elevilor cu cerinte educative speciale in scolile generale”, privind rezultatele integrarii in cele 21 tari
membre, axandu-se pe diverse domenii. Cele mai importante aspecte tin de urméatoarele componente:

1. Politici si legislatie

In Australia, educatia incluziva s-a dezvoltat pe baza implementirii Programului National pentru Echitate
in scoli din 1993 si a initiativei Natiunilor Active din 1993, care prevedeau dezvoltarea sistemului incluziv.

In Franta, odata cu implementarea Legii cu privire la Educatie din 1989, autorititile locale erau obligate
s asigure educatia tuturor copiilor cu dizabilitati, iar modificarile din 1991 prevedeau integrarea in scolile
generale a unor categorii de copii cu dizabilitati si obtinerea diplomei de absolvire.

Legislatia germand recunoaste dreptul copiilor cu dizabilitati la educatie in scolile generale, parintele avand
dreptul la alegere cu referire la integrarea lor.

Legislatia ifaliana din 1992, consolidata prin Decretul prezidential din 1994, stabileste criteriile privind
dezvoltarea Planurilor Educatlonale Individualizate si intareste verigile 1nterd1sc1p11nare Invatamantul incluziv
fiind acceptat 1n Italia inca din anii 1970.

In Spania, legislatia din 1995 prevede definitivarea conceptului de Cerinte Educationale Speciale, incluzand
copiii care au nevoie de suport special si adaptare curriculara, inclusiv copiii dezavantajati social si supradotati.

Promovarea unei politici educationale incluzive reprezinta o prioritate la nivelul tuturor tarilor europene si
al Comisiei Europene.

Romdnia, ca stat membru al Uniunii Europene, a adoptat politica educationald incluziva ce are la baza
principiul egalitatii sanselor si necesitd eforturi deosebite pentru integrarea tuturor copiilor care frecventeaza
invatamantul special in invatdmantul de masd. Numarul mare de copii din invatdmantul special, precum si
insuficienta resurselor umane, materiale si financiare, presupune un proces de durata.

2. Organizarea sistemului educational

Evolutia situatiei cu privire la educatia incluziva din Germania, Grecia, Australia, Norvegia, Spania, Turcia,
Marea Britanie, SUA indica o crestere a numarului de elevi cu dizabilitati in scolile generale. Australia, spre
exemplu, se orienteaza spre includerea copiilor cu dizabilitéti usoare si moderate mai mult in clase spe01ale in
cadrul scolilor generale, decat in scolile speciale. in Ausma numarul total al copiilor cu CES a crescut, insa
numarul copiilor inclusi in scolile speciale a rimas acelagi. La nivel regional, scoala speciala functioneaza ca Centru
de Resurse, sustinand si informand scolile generale privind educatia copiilor cu dizabilititi. in clasele incluzive 4 din
cei 20 de elevi sunt cu CES fiind 1nvatat1 de d01 profesori, dintre care unul spemahst in domeniul educatlel spec1ale
umvers1ta‘g1.

In Germania, numarul elevilor din scolile speciale a scazut in ultimii ani cu 3,3%. In acelasi timp, a crescut
numarul elevilor cu CES in scolile de culturd generald. Majorarile s-au produs ca urmare a elaborérii reco-
mandarilor Conferintei Nationale din 1994 in cadrul Ministerului Educatiei si Culturii, ce prevedeau dreptu-
rile copiilor cu dizabilitati de varsta scolara de a fi integrati In scoli generale. Aproximativ 150 de scoli sunt
incluse intr-un program experimental in domeniul educatiei incluzive. Programul prevede implementarea unui
model de educatie, in cadrul céruia numarul elevilor in clasa sa fie 20, dintre care 2 cu dizabilitati. Elevii sunt
instruiti de 2 profesori, dintre care un profesor de sprijin.

3. Curriculum-ul educational

In Danemarca, conform Actului cu privire la Educatie din 1994, se acceptd modificarea Curriculum-ului
in dependenta de nevoile copilului. Aceasta prevede numirul de ore saptdmanale, varietatea subiectelor stu-
diate. In Spania, au fost elaborate ghiduri, orientate spre ajutorarea profesorilor in adaptarea Curriculum-ului
National la necesitatile copiilor cu dizabilitati.

4. Implicarea parintilor si a comunitatii

Autoritatile locale din Franta sunt responsabile de informarea despre facilitati, programe si alte servicii
privind scolarizarea copiilor cu dizabilitati. Parintii copiilor cu dizabilitdti din Grecia manifesta interes deosebit in
obtinerea suportului pentru copiii lor incadrati in scolile generale. Ei coopereaza cu profesorii, asigurand, in
unele cazuri, chiar ei Ingisi acest suport.

in Germania s-a observat 0 crestere a implicarii cornunitétii si a périntilor in educatie. Parintii copiilor fa‘lré
educarea copnlor lor; de aici rezultd necesitatea adaptarii sistemului incluziv.

5. Instruirea §i formarea cadrului didactic

Dezvoltarea invatamantului incluziv in Danemarca a fost insotit de necesitatea cresterii numarului activi-
tatilor de formare In domeniu pentru profesori. Numarul profesorilor care frecventeaza cursurile de doi ani in
domeniul educatiei incluzive s-a dublat comparativ cu anii 1993-1994.
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In Spania, instruirea profesorilor in domeniul educatiei speciale este realizata de citre Reteaua de Centre
a Profesorilor. Deoarece dezvoltarea invatamantului incluziv necesita dezvoltarea Curriculum-ului, in
1994 Centrul National de Resurse in domeniul incluziunii scolare a fost inclus in grupul pentru elaborarea
Curriculum-ului pentru toti elevii.

In Romania, la solicitarea Ministerului Educatiei si Cercetirii, peste 250 de invatitori si profesori din sco-
lile generale au participat, in perioada 1998-2002, la cursuri de formare in domeniul educatiei incluzive.
Cursantii au fost din Bucuresti si din judetele Timis, Cluj, lasi, Sibiu, Braila, Dolj si Dambovita. Toate aceste
activitdti au fost desfasurate in cooperare cu Ministerul Educatiei, institutiile superioare, inspectoratele sco-
lare si cu Asociatia RENINCO, Romaénia (Reteaua Nationalad de Informare si Cooperare).

6. Desfasurarea procesului

Ne vom referi la unele aspecte internationale, dintre cele mai relevante pentru subiectul propus. Astfel,
paturi sociale: spre integrarea copiilor din clase sociale diferite, integrarea copiilor cu deficiente si a celor din
grupuri etnice diferite. Istoria invatdmantului incluziv danez Incepe din 1969, cand parlamentul danez a
adoptat hotérarea privind Invatdmantul integrat pentru copiii cu deficiente de sanatate. Dezvoltarea cu succes
a integrarii a fost in stransa legatura cu procesul de normalizare, ce urmarea scopul de includere a persoa-
integrarii si normalizarii sunt principale in procesul instructiv al elevilor cu dizabilitati. Sprijinul special al
elevilor cu dizabilitdti este controlat de administratia municipald, care trebuie sa Inzestreze scoala generala
cu cele necesare pentru scolarizarea lor.

In Danemarca se disting patru niveluri ale procesului de integrare:

e Scoala generala si scoala speciald dublate (scoli —,,gemeni”);

o Clasa sau citeva clase speciale (clase centre) in cadrul scolii generale;

e Clinica” in cadrul scolii generale;

o Invitimantul integrat.

In 1976, in Danemarca a demarat proiectul The School for Everybody, the Society for Everybody (Scoala
pentru fiecare, societatea pentru fiecare), fiind infiintatd Liga Educationald (Educational League), care, ala-
turi de Consiliul de Psihologie Scolara, urma sa sustind drepturile copiilor (cu varsta intre 0-18 ani) la educa-
tie in cadrul scolilor de masa. Scopul Ligii Educationale era sustinerea transformarii unor gcoli primare si
secundare in scoli incluzive, cu clase in care sa fie integrati un numar limitat de copii, unde fiecare copil cu
CES sa poata primi servicii educationale, asistat fiind de profesori de suport/sprijin. Consiliul de Psihologie
Scolara era responsabil de asigurarea conditiilor de educatie speciald a copiilor integrati:

o Flexibilizarea si adaptarea Curriculum-ului scolar;

o Implicarea activa a parintilor in educatia copiilor;

o Initierea si derularea unor activititi educative extrascolare prin valorificarea resurselor si serviciilor

din comunitate;

¢ Informarea opiniei publice prin mass-media sau intlniri directe cu privire la specificul invatdmantului
incluziv;

¢ Initierea cursurilor de perfectionare a cadrelor didactice pe teme ce tin de educatia integrata.

Desi s-au Inregistrat schimbari in domeniul educatiei incluzive, totusi mai sunt necesare interventii, deoa-
rece numarul copiilor inclusi in scolile speciale este inca in crestere.

Proiectul de integrare educationala din Spania (Educational Integrational Project, Valladolid) a avut ca
scop aplicarea principiului normalizarii in sistemul de invatdmant. Acesta ar fi trebuit sa se produca prin
integrarea in scoala obisnuitd a copiilor cu cerinte speciale in educatie. Totodatd, s-a prevazut asigurarea
tuturor serviciilor de care acestia au nevoie pe parcursul scolarizarii:

¢ Organizarea resurselor existente in sistemul public de invatamant si reorganizarea functionala a cen-
trelor/scolilor speciale ca centre de resurse pentru sustinerea activitatilor de integrare a copiilor si ado-
lescentilor cu deficiente sau probleme de Invatare;

e Dezvoltarea procesului de integrare scolara prin identificarea unui numar de scoli unde si se aplice
sistematic integrarea copiilor cu cerinte speciale, concomitent cu ameliorarea si adaptarea conditiilor
de predare la clase prin diferentierea si adaptarea Curriculum-ului;

e Coordonarea permanenta intre institutiile scolare si cele de asistenta a copiilor cu cerinte speciale pen-
tru realizarea In comun a obiectivelor incluse in proiect;
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¢ Formarea personalului didactic prin includerea in programele de pregatire initiald sau continud a unor

cursuri de specializare in educatie integrata.

In Spania, Ministerul Educatiei si Stiintei si Comunititile Autonome sunt responsabile de dezvoltarea si
al elevilor cu CES este organizat in doud moduri:

1. Sustinerea copilului cu nevoi speciale de catre cadrul didactic de sprijin. Activitatea acestuia este orien-
tatd spre:

— dezvoltarea conditiilor de invatare pentru toti copiii;

— lucrul individual cu copiii cu nevoi speciale.

2. Echipa multidisciplinarad (specialisti In educatie, psihologi, asistenti sociali, logopezi) ce lucreazd cu
copilul in afara scolii, avand 1n programele de reabilitare copii din mai multe scoli din regiune.

Activitatea echipei multidisciplinare este axata pe:

v' adaptarea Curriculum-ului;

v" dezvoltarea activitatii scolare.

Dupa anul 1985, oferta educationald in Spania include: scolile speciale cu internat, scolile speciale de zi,
un numar redus de clase speciale si scoala de cultura generala. In acelasi timp, toate cele 7 categorii de copii
cu cerinte speciale, descrise de UNESCO, beneficiaza de serviciile cabinetelor de resurse si ale cadrelor di-
dactice de sprijin. Nivelul ridicat de integrare duce la cresterea numarului de copii cu cerinte speciale ce merg
in scoli obignuite. Acesta este de 3 ori mai mare in comparatie cu numarul celor ce frecventeaza scolile speciale.

Un rol important in sprijinirea, coordonarea si extinderea integrarii educatiei speciale in Spania I-a avut
»Institutul national de resurse pentru educatia speciald”, care functioneaza ca structurd integrata in cadrul
Ministerului Educatiei si Stiintei din Spania.

Din anii 1951-1960 in Anglia a inceput sa se vorbeasca despre instruirea integrata a copiilor cu dizabilitati,
si anume: despre instruirea copiilor cu handicap mental in cadrul scolii de culturd generala, alaturi de copiii
obisnuiti. Treptat, institutiile speciale au inceput sa fie lichidate, copiii fiind transferati in clase speciale sau
in clasele obisnuite ale scolilor de culturd generala. O grija deosebita fatd de copiii cu nevoi speciale si fami-
liile acestora o poart asistentii sociali. Legea de baza privind educatia copiilor cu CES este Legea invatiman-
tului din 1981, care prevede dreptul copiilor cu dizabilitati de a invata in scoli generale, daci aceasta era do-
rinta parintilor cu conditia ca:

¢ copiii cu dizabilitdti erau instruifi corespunzator in scoala generala;

e instruirea celorlalti copii din clase decurgea la nivelul cuvenit;

¢ antrenarea copiilor cu dizabilitati in toate genurile de activitati a vietii scolare decurgea in mod eficient.

Elevii cu deficiente fizice si dereglari de vaz s-au dovedit a fi mai usor de integrat in scoala generald; mai
putin sunt antrenati copiii cu deficiente intelectuale, iar copiii cu probleme emotionale si cu comportament
deviant sunt supusi unei segregari mai pronuntate decit pe timpuri.

Italia a devenit un laborator pentru intreaga lume. Reprezentantii altor state vin pentru a observa scolile
perioada indelungatd de timp, mai sunt scoli speciale”, afirma Dr. Raffacle Tortora, director al Centrului
National de Studii, Inovatii si Dezvoltare 1n domeniul Educatiei din Italia, in cadrul unui seminar de evaluare
a Invatdmantului incluziv.

Incepand cu anii *70 ai secolului trecut, publicatiile UNESCO si OECD afirmi ci in Italia este cea mai
inalta rata de incluziune scolard din Europa. Piatra de temelie in dezvoltarea invatamantului incluziv o con-
stituie Legea nationald 118 din 1971, care stabileste invatamantul obligatoriu in clasele obisnuite ale scolilor
generale pentru toti copiii cu dizabilitati (cu exceptia celor cu forme grave de deficiente fizice si intelectuale).
Inainte de elaborarea legii existau deja scoli unde erau integrati copiii cu dizabilititi: in Florenta, Parma.
Astfel, specialistii din Italia afirmau: ,,Legea a urmat practica, deoarece practica era eficientd”. Aceastd pe-
rioada a fost numita ,,integrare salbatica”.

Anii 1975-2001 pentru Italia se considera perioada reformelor: scolile speciale sunt inchise, copiii cu nevoi
speciale fiind integrati in scoli de cultura generala.

Liderii miscarii de integrare scolara a copiilor cu dizabilitati au stabilit patru elemente, ca puncte de sprijin
in dezvoltarea invatamantului incluziv:

e Echipa multidisciplinard (pedagogi de sprijin, asistenti sociali, logopezi, psihologi, psihopedagogi,

kinetoterapeuti) care sustin profesorul de clasa in lucrul cu copiii cu dizabilitati;
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e Colaborarea intre parinti, profesori, personal medical si comunitate, dezvoltand alternative modelului
medical traditional;

¢ Sensibilizarea societatii prin intermediul mass-media si al intalnirilor publice;

¢ Prezenta unor lideri carismatici, ca Franco Basaglia si Dr. Adriano Milani Comparetti, siguri in bene-
ficiul dublu al integrarii copiilor cu dizabilitati pentru copiii cu si fara probleme.

Dr. Adriano Milani Comparetti afirma: ,,Cand am inceput in anii 60, ne-am dat seama ca cea mai buna
cale spre acceptare era includerea copiilor in scolile apropiate domiciliului. Am observat ca atitudinea s-a
schimbat, iar schimbarile au avut loc 1n baza actiunilor concrete, si nu a unor concepte abstracte” [5].

Cu doud decenii in urmd, OECD a denumit Italia drept cea mai Inaintatd tard in incluziunea copiilor cu
OECD sustine ca ,,integrarea in Italia consta in plasarea tuturor copiilor in clase generale, rezultatul fiind pre-
zenta in clasa a copiilor cu handicap sever sau multiplu, in timp ce in alte tari acestia ar fi plasati in scoli
speciale. Copiii sunt integrati fizic in clasa generald si lucreaza cu profesorul clasei sau cu cadrul didactic de
sprijin. Cadrul didactic de sprijin lucreaza in clasd nu doar cu copilul cu CES, dar si cu intregul colectiv, sus-
tindnd profesorul de baza, prin aceasta evitandu-se izolarea sau stigmatizarea copiilor care necesita ajutor” [6].

In Italia a fost dezvoltat un model de integrare scolara, care se realizeaza in patru faze:

1. Raportarea cazului — are loc atunci cénd este stabilitd diagnoza medicald a copilului. Chiar din prima
faza copilul este asigurat cu cadru didactic de sprijin care ghideaza cazul.

2. Se stabileste diagnoza functionald a copilului, care descrie patologia, dizabilitatea, capacitatile, apti-
tudinile, deprinderile copilului.

3. Pe baza diagnozei functionale se stabileste profilul functional-dinamic, care indica caracteristicile fizice,
psihologice, sociale si emotionale, dificultatile de Invatare si sansele de recuperare, abilitatile ce nece-
sita sustinere si dezvoltare. Profilul este revazut periodic pentru a se stabili efectele diverselor actiuni
intreprinse si influenta mediului scolar.

4. In baza informatiei acumulate se elaboreazi Planul Educational Individualizat. Activitatea de invitare
este adaptata fiecarui copil, credndu-se conditii optime pentru dezvoltare. Curriculum-ul este flexibil si
se permite elaborarea lui diferentiatd in dependenta de potentialul copilului.

Dupa o perioada de 3-4 luni Consiliul Scolar examineaza raportul profesorului referitor la succesele inre-
gistrate de copil in urma activitatilor in clasa si activitatilor extracurriculare si se compara obiectivele stabilite
in Planul Educational Individual cu rezultatele obtinute.

Legea nationald 517 din 1977 prevede strategiile de implementare a invatdmantului incluziv:

¢ Se efectueaza o evidentd si monitorizare riguroasa a situatiei copiilor cu CES de cétre ramura de resort
din cadrul Administratiei Publice Locale;

e Numarul maximum de elevi in clase nu trebuie sa depageasca 20;

o In clasa sunt inclusi maximum 2 copii cu dizabilititi si se acorda servicii sociopsihologo-pedagogice;

e Cadrul didactic de sprijin si profesorul din clasa lucreaza in echipa, ambii interactionand cu toti copiii.

Sistemul scolar din Norvegia este bazat pe cateva principii fundamentale:

¢ Oportunitati egale pentru toti;

e Solidaritate sociala si culturala;

e Sistem scolar democratic;

o Participare egala la toate nivelurile.

Legea privind Invatimantul Primar si Secundar din 1969 prevede educatia copiilor cu deficiente severe si
multiple in scolile generale. Responsabili de educatia acestor copii fiind autoritatile locale si municipale. in
vederea asigurarii educatiei incluzive, apare necesitatea credrii unui sistem consultativ pentru scolile speciale,
privind educatia copiilor cu dizabilitati. Astfel, 20 de scoli speciale au fost transformate in Centre Nationale de
Resurse privind educatia copiilor cu CES. Centrele de Resurse, impreuna cu Serviciile Educational-Psihologice:

e Sustin profesorii din scolile generale la elaborarea programelor individuale pentru copiii cu CES, ba-

zate pe abilitatile si cerintele speciale ale copilului in acord cu parintii;

¢ Ghideazd modul de implementare a unui program.

Obiectivul de baza al Centrului de Resurse este dezvoltarea unui sistem de suport, care sa asigurare toti copiii,
tinerii si adultii cu CES cu educatie de calitate, bine organizata, fiind adaptata aptitudinilor si abilitatilor lor.

In procesul de reorganizare a educatiei speciale a fost creat National Users’ Forum (Forumul National al
Utilizatorului), ai cdrui membri sunt parintii copiilor cu dizabilitati si organizatiile intemeiate de ei, condus
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de Asociatia Norvegiana a Persoanelor cu Dizabilitati. Scopul forumului este de a se asigura cad punctul de
vedere al persoanelor cu dizabilitati este auzit, prin schimbul de informatii si discutii intre membrii Ministe-
rului Educatiei si Cercetarii si Centrul de Resurse in domeniul educatiei speciale.

Reforma din 1994 prevede dreptul copiilor cu dizabilitati care au absolvit scoala primara si urmeze stu-
diile in scolile secundare.

In Uganda, drepturile persoanelor cu dizabilitati sunt stipulate in Constitutie si limbajul semnelor este
recunoscut ca limba oficiala. Copiii cu deficiente de auz sunt integrati in scolile generale, beneficiind de
suport in invatare.

In orasul Douentza, in Mali, (Africa de Vest — una dintre cele mai sarace regiuni din lume) bastinasii au
lucrat impreuna cu agentiile locale pentru a intemeia o gcoald, unde copiii cu dizabilitati merg impreund cu
semenii lor farad deficiente. Unul din profesori a afirmat: ,,La Inceput ne-am luat angajamentul de a include copii
cu dizabilitati, dar nu intelegeam ce ar putea ei face in scoala. Acum am trecut de la angajament la convingere”.

Mai amanuntit ne vom referi la Romania.

In ceea ce priveste cadrul legislativ, mentiondim ci Romania tine cont de legislatia creatd de organismele
internationale cu privire la educatia persoanelor cu CES. Actele internationale la care Roméania a aderat prin
semnarea acestor documente sunt:

e Conventia ONU cu privire la Drepturile Copilului;

e Declaratia de la Salamanca;

e Declaratia mondiala asupra educatiei pentru toti.

Constitutia Romaniei (art.46) prevede urmatoarele: ,,Persoanele handicapate se bucurd de protectie spe-
ciald. Statul asigura realizarea unei politici nationale de prevenire, de tratament, de readaptare, de instruire si
de integrare a handicapatilor, respectidnd indatoririle ce revin parintilor si tutorilor”.

Organizarea procesului de educatie incluzivd

In Romania, copiii cu dizabilitati au acces la diverse forme de educatie si pot fi inscrisi, in functie de for-
ma de dizabilitate, in invatamantul special sau de masa. Copiii cu deficiente medii, tulburari de limbaj, difi-
cultati de Invatare, tulburari socioafective sau de comportament sunt integrati in scolile de masa, unde pot
beneficia de servicii educationale de sprijin. Invatamantul special este organizat in dependentd de tipul de
deficientd — mentala, de auz, de vz, motorie si alte deficiente asociate. Identificarea tipului de deficienta si
gradul acesteia este In competenta Comisiei de Protectie a Copilului, institutie aflata in subordinea consiliilor
judetene.

In sistemul educational romanesc, integrarea copiilor cu CES in scolile de masi poate fi realizatd sub mai
multe forme: clase compacte, grupe de 3-4 copii integrate in scolile de masa. Cea mai frecventa forma de
integrare este integrarea individuald in clasele obisnuite in scolile de masa, cele mai apropiate domiciliului
acestora.
in invatamantul special integrat pot functiona:

a) grupe de gradinita speciald 1n gradinitele de masa;

b) clase speciale compacte integrate in scolile de masa;

¢) grupuri de elevi cu cerinte educative speciale integrate in scolile de masa;

d) elevi cu cerinte educative speciale integrati individual in scolile de masa;

e) clase speciale de arte si meserii integrate in scoli de masa de arte si meserii si in licee si grupuri scolare

din invatamantul de masa;

f) grupe/clase de copii/elevi infestati cu virusul HIV;

g) centre logopedice interscolare;

h) centre scolare pentru educatie incluziva;

1) centre judetene sau ale municipiului Bucuresti de resurse si de asistentd educationala.

Invatamantul special si special integrat cuprinde:

a) invatamant de zi;

b) invatamant seral;

¢) invatamant cu frecventa redusa;

d) invatamant cu scutire partiala de frecventa;

e) scolarizare la domiciliu.

Unitatile de invatdmant special si special integrat sunt coordonate metodologic inspectoratelor scolare
judetene/al municipiului Bucuresti.
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Servicii educationale de sprijin pentru copiii cu cerinte educationale speciale integrati in scolile de masa

Cadrul didactic de sprijin

Serviciile educationale de sprijin se acordd ITn Romania in baza OMEdC nr.5379/25.11.2004 privind
modalitatea de organizare si functionare a serviciilor educationale de sprijin, prin cadre didactice itinerante
pentru copii cu cerinte educationale speciale integrati in scoala de masa. in anul 2001, prin ordinul OMEdC
nr.4653/08.10.2001 a fost aprobatd ,Metodologia de organizare si functionare a serviciilor educationale
pentru copii/elevi deficienti integrati in scoala publica prin cadre didactice de sprijin/itinerante”. Aplicarea
acestei metodologii a relevat necesitatea adaptarii ei la situatii concrete prin modificarea unor structuri,
capitole, articole, alineate. Normarea si incadrarea cadrelor didactice de sprijin/itinerante se realizeaza astfel:

a) o normd de 16 ore pentru 8 - 12 copii/elevi cu cerinte educationale speciale in grupe de gradinite/clase
din unitati de Invatdmant obisnuit, la acelasi nivel/palier de studii, echivalentd normei de predare in confor-
mitate cu prevederile art.43 din Legea nr.128/1997;

b) o normd de 16 ore pentru 4 - 6 copii/elevi cu deficiente severe/asociate, integrati in grupe/clase din
scoala obisnuita la solicitarea expresa a parintilor, in conformitate cu prevederile art.4 din Hotararea Guver-
nului nr.586/1990.

Facilitati pentru institutiile de invatamdnt in care sunt integrati copii cu CES

Pentru institutiile de invatdmant in care sunt integrati copii cu CES sunt prevazute unele facilitati:

e diminuarea efectivului de elevi la grupa/clasa respectiva, cu 1-2 elevi pentru fiecare copil cu CES
integrat in grupa/clasa respectiva;

e cursuri de formare in domeniul educatiei incluzive, organizate de Ministerul Educatiei si Cercetarii
pentru cadrele didactice din institutiile de invatdmant integratoare;

e acordarea, cu prioritate, de prime din fondul anual de premiere pentru cadrele didactice din scolile de
masa, care au elevi cu CES integrati;

e acordarea, in figsa de evaluare primara si in fisa de restrangere a activitatii cadrului didactic, dupa caz, a
cel putin 5 puncte pentru fiecare copil integrat, dar nu mai mult de 10 puncte;

e stabilirea, pentru cadrele didactice din invatdmantul de masa, care integreaza elevii cu CES, a unui
punctaj echivalent cu cel acordat pentru obtinerea unor performante in pregatirea elevilor distinsi la
concursurile si olimpiadele scolare.

Scolile educationale de masa dezvoltd o serie de servicii educationale de sprijin pentru copiii cu cerinte
educationale speciale. Pentru copiii cu tulburari de limbaj si dificultati de invatare exista ,,centre logopedice
interscolare” care au specialisti ce desfagoara terapii specifice pentru corectarea tulburdrilor de limbaj si pentru
depisirea dificultatilor de invatare. In aceste cabinete au acces toti copiii care frecventeaza invatimantul
general si care au fost diagnosticati cu tulburari de invatare si au fost depistati de profesori, logopezi. Pentru
copiii cu tulburdri de comportament si dificultati de adaptare existd centre de asistentd psihopedagogica in
care exista consilieri psihopedagogi ce acorda consiliere atat copiilor, cat si familiilor lor. Pentru copiii cu
deficiente diagnosticati in comisiile pentru protectia copiilor exista servicii educationale de sprijin prin cadre
didactice de spijin/itinerante.

Incluziunea scolard a copiilor cu dizabilitati nu mai este o noutate pentru sistemul de invatdmant din
Republica Moldova. Totusi, nu se poate afirma cd sunt depasite toate momentele dificile in aceastd directie.
In Republica Moldova, in ultimii ani Guvernul a luat o serie de masuri pentru realizarea dreptului la educatie
al copiilor cu dizabilitdti si asigurarea accesului la educatia generala. La nivel intern a fost adoptat un set de
documente strategice, iar angajamentele internationale au scos 1n prim-plan educatia incluziva. Acestea includ:
Strategia si Planul National de Actiuni ,,Educatie pentru Toti (2004 - 2008)”, Strategia privind incluziunea
sociala a persoanelor cu dizabilitati pe anii 2009-2012 (etapa de proiect), Conceptia educatiei incluzive (pro-
iect In curs de analizare la Ministerul Educatiei) si Conventia privind drepturile persoanelor cu dizabilitati
(semnata, dar inca neratificata).

Actualmente, in Republica Moldova sunt utilizati frecvent termenii educatie incluziva, incluziune scolara,
educatie pentru toti, copil cu cerinte educationale speciale etc. Acest lucru demonstreaza preocuparea catre
schimbare. $i cum 1n fiecare tara, care poseda practici pozitive in domeniul educatiei incluzive la nivel na-
tional, tranzitia a fost realizatd treptat, prin implementarea unor proiecte pilot, prin implicarea familiei si a
societatii civile in scop de a demonstra ca incluziunea este posibild si aduce doar impact pozitiv atat asupra
copiilor cu CES, cat si asupra societatii Intregi, putem afirma ca Moldova este si ea in faza de tranzitie. Exista
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de cétre societatea civila. Promotori ai educatiei incluzive pot fi numiti Centrul de Zi ,,Speranta”, Chisinau,
Asociatia ,,Femeia si Copilul — Protectie si Sprijin” din Criuleni si alte asociatii §i organizatii ce promoveaza
incluziunea scolara a copiilor cu dizabilitati.

In baza analizei situatiei din Republica Moldova la nivel de incluziune scolari a copiilor cu dizabilititi si
in baza experientelor pozitive inregistrate la nivel international, formulim o serie de recomanddri pentru
dezvoltarea sistemului de educatie incluziva:

Este necesard dezvoltarea unui cadru normativ special, care sd reglementeze explicit toate aspectele
educatiei pentru copiii cu dizabilitati i care sa asigure baza legald pentru accesul la o educatie adecvata
in sistemul public de Invatamant si la toate serviciile de sprijin necesare pentru copiii cu dizabilitati, sa
ofere siguranta faptului ca serviciile educationale si de sprijin vin in Intdimpinarea nevoilor lor educa-
tionale specifice, acordandu-li-se astfel sanse egale la educatie.

Institutiile de invatimant ar trebui sa fie pregéatite din punct de vedere arhitectural pentru a asigura
accesul atét al copiilor integrati in prezent in institutie, cat si pentru oricare alta solicitare. Acesta ar
trebui sa dispuna de rampa la intrare, sald de resurse, grupuri sanitare adaptate si alte conditii preva-
zute de design-ul universal.

Pentru a asigura eficienta procesului de educatie incluziva si a oferi oportunitati si sanse egale de a
beneficia de drepturile fundamentale ale omului la dezvoltare si educatie, fiecarui copil integrat ar tre-
bui sa i se asigure servicii de sprijin, in baza nevoilor stabilite in cadrul evaludrii multifunctionale.
Acestea ar putea fi organizate in parteneriat cu alte organizatii prestatoare de servicii (Centre de Zi,
Centre de reabilitare) sau cu servicii pe langa institutiile de Invatamant. Aceste servicii presupun: asis-
tentd logopedica, asistenta psihopedagogica si psihologica, kinetoterapie, transport, utilaj adaptateic.
Unul dintre serviciile specializate necesare in integrarea educationala a copiilor cu CES este realizat de
catre cadrul didactic de sprijin. Aceasta pozitie ar putea fi ocupata de cadre calificate in domeniul
pedagogiei, psihopedagogiei speciale. lar pentru asigurarea deplasarii si satisfacerea nevoilor de baza
ale persoanelor cu dizabilitdti este necesara instituirea pozitiei de asistent personal.

In vederea dezvoltarii multilaterale a copilului cu CES este necesard o abordare holistica, fapt ce ar
presupune valorificarea intregului potential al copilului. Fiecare institutie de invatdmant are o echipa
intragcolard care evalueaza copilul, elaboreaza planurile educationale individuale si monitorizeaza
dezvoltarea lui. Pentru a asigura calitatea n educatie, este necesara respectarea anumitor reguli: clasa
in care sunt integrati copii cu CES sa nu depaseasca numarul de 20 elevi, iar numarul optim de copii
cu CES intr-o clasa ar fi 2 - 3.

Cadrele didactice din invatamantul general necesita formare initiald si continua in domeniul educatiei
incluzive. Este necesara introducerea cursurilor de formare in domeniul educatiei incluzive in cadrul
institutiilor de Invataméant superior si in cadrul institutiilor de formare continua a cadrelor didactice.
Este necesar un parteneriat intre organizatiile nonguvernamentale si organele de stat din domeniu in
vederea crearii bazelor legislative si elaborarea unor politici ale educatiei incluzive.

in concluzie putem afirma ca educatia incluzivi a elevilor cu CES necesiti o schimbare la nivel de insti-
tutie educationala, la nivel de politici si la nivel de atitudine din partea societatii.
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