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CONSTIINTA METALINGVISTICA, ETNOLINGVISTICA SI SOCIOLINGVISTICA —
COMPONENTE ALE PERSONALITATII ELEVILOR DIN SCOALA ALOLINGVA

Marta ISTRATI

Catedra Limba Romana

L’apprentissage de la langue maternelle est un passage essentiellement inconscient d’un langage sous-verbal au
langage verbal. D'habitude, les premiéres expériences de conscience linguistique du monolingue — prise de conscience
de la connaissance d’une langue - se font a I’école. Quand un individu apprend une langue étrangere a 1’école, il vit une
expérience métalinguistique. L’ alternance codigue comporte également une conscience précoce - bien qu’incompléte —
de la diversité des langues. On constate que la conscience métalinguistique de I’enfant bilingue se développe beaucoup
plus rapidement que chez les autres. L’enfant commence a raisonner sur le fonctionnement des langues, il les compare.
Et cette conscience est capitale pour apprendre d’autres langues encore.

Louise Dabéne distingue cinq niveaux de la conscience: la conscience langagiére, la conscience linguistique, la
conscience normative, la conscience ethnolinguistique, la conscience sociolinguistique.

Achizitionarea limbii materne este un proces, in mod esential, inconstient. Primele experiente de constiintd
lingvistica, la copiii monolingvi, au loc in perioada prescolara/scolard, cand elevii incep studierea gramaticii
limbii materne (ce nu mai este privitd ca un fenomen natural, stabil) sau a unor limbi strdine. Situatia
lingvisticd 1n care un individ intrd in contact cu mai multe limbi, Incepand doar cu varsta gcolara este numita
multilingvism. Plurilingvismul caracterizeaza indivizii care au achizitionat mai multe limbi in mod simultan,
de la nastere [1, p.48-49.]. In constiinta pluri(multi)lingvilor, comparativ cu cea a monolingvilor, au loc
schimbari importante, conditionate de necesitatea unei coexistente a mai multe sisteme lingvistice: apare
fenomenul interferentei, tendinta de a confrunta sistemele atdt continutal, cat si formal, de a identifica
asemandrile si deosebirile dintre idiomuri, de a aprecia corectitudinea exprimarii in diferite limbi etc.

Péna la desfasurarea unor studii de caz profesionale, se sustinea nocivitatea bilingvismului, atat asupra
congstiintei lingvistice, cat si asupra competentelor lingvistice, deoarece, pe de o parte, se credea ca efortul
necesar pentru achizitionarea limbii secunde diminueaza cantitatea de energie disponibila pentru asimilarea
altor cunostinte; pe de alta parte, copiii bilingvi oscileaza intre doua sisteme de gandire diferite, mixandu-le
fard a le sesiza originalitatea, de exemplu Pieron H., Pichon E.'() s.a. Ulterior, lingvistii au combatut ipoteza
unui retard la bilingvi si ideea ca acestia Incep sa vorbeasca mai tarziu decat monolingyvii. ,,Se poate spune ca
lingvistii consimt astizi ci “handicapul bilingv” este un mit” [...]. In realitate, studiile arati ci nu
bilingvismul este responsabil de esecul scolar, ci factorii socioculturali si socio-psihologici care conduc la un
bilingvism substractiv, adica achizitia limbii secunde se face in detrimentul limbii vernaculare” (trad. aut.)
[2, p.4]. Laroussi considera ca valorificandu-se limba primara, incurajandu-se utilizarea acesteia in cat mai
multe situatii se va evita acest pretins handicap bilingv.

Din perspectiva psiholingvisticd, cercetérile au demonstrat cé ,,[...] malgré la présence d’une double
personnalité chez le bilingue coordonné (ou parfait), cette duplicité n’implique pas un dédoublement de type
pathologique, mais plutdt une richesse profonde qui permet non seulement d’assimiler des mondes différents
mais encore de disposer d’un puissant mécanisme de défense” [1, p.42]. Chiar si alternanta de cod, la care
apeleaza in vorbirea lor plurilingvii, este semnul unei unitati interioare in structura si dinamica personalitatii.
La copii, code-switching-ul (mai ales, conversational interfrastic ori situational) reprezintd o constientizare
precoce (dar si incompletd) a diversitatii lingvistice, care se dezvolta in timp.

In perioada postbelica, slabirea statutului limbii roméane si a constiintei lingvistice a romanilor ce s-au
pomenit integrati in Uniunea Sovietica este explicabild atdt prin situatia demografica stabilitd dupa razboi,
reducerea paturii intelectuale, prin politica de rusificare desfasuratd intens In perioada urmaitoare, prin
statutul superior al limbii ruse, cresterea numericd a etniei ruse pe acest teritoriu, cdsatoriile mixte cu
populatia autohtona, cat si prin reducerea ponderii limbii ,,moldovenesti”, ajungand la o forma rudimentara,
cu o imagine/statut inferior. Aceste realititi macrosociolingvistice sunt bine cunoscute si demonstrate prin

! Pieron Henri, 1951, Vocabulaire de la psychologie, PUF ; Pichon Edouard., 1936, Le développement psychologique de [’enfant et de

1c
l’adolescent. Masson et C
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analize numeroase si multilaterale. In sociolingvistica actuald ocupa un teren tot mai vast cercetarea
microsociolingvisticid: comportamentul lingvistic, reprezentarile socio- si metalingvistice ale indivizilor
concreti ori ale grupurilor mici de indivizi, precum si relatiile sociolingvistice extra- sau intragrup.

Bunaoard, analizand rezultatele furnizate de ancheta (dar si de interviurile aprofundate) desfasurata in
liceul cu predare in limba ruséd din or. Ungheni, am fost interesati si de variatele manifestari ale constiintei
lingvistice a elevilor anchetati.

Raéspunsurile adolescentilor bilingvi au demonstrat ca constiinta lor nu se reduce la o simpla functie etno-
simbolica, ea presupune o legidturd strdnsd si complexa cu atitudinile respondentilor fatd de limbile
cunoscute. Astfel se explicd faptul ca toti elevii anchetati considera limba rusd limba materna, desi 24%
dintre ei declara ca limba maternd a ambilor parinti este romana, limba cunoscuta/vorbita si de ei insisi. In
cadrul interviurilor aprofundate, unii dintre acesti elevi au calificat §i limba romana drept limba materna.
Alte limbi studiate, precum limbile engleza, franceza etc. sunt incadrate in categoria limbilor strdine sau
moderne. Nici unul dintre respondenti nu echivaleaza statutul limbii roméne cu cel al limbii engleze, de
exemplu, desi o studiaza de asemenea doar la scoala.

Denumirea in care sunt mentionate limbile ilustreaza clar statutul acestora in reprezentarile elevilor. Daca
realizam o paralela cu elevii dintr-un liceu cu predarea in limba romand, care au fost respondenti in cadrul
primului studiu de caz, un statut nedefinit In reprezentarile majoritatii elevilor roméanofoni il are limba rusa,
el utilizeazd doar glotonimul respectiv, dar nu o pot considera nici limba materna, nici limba straina. Situatia
este mai clara in cazul elevilor din institutiile cu predarea in limba rusa, in care romana este o disciplind de
studiu: elevii respectivi o nominalizeaza 1n interviuri si in raspunsurile din anchete ca limba de stat, limba
tarii (pentru elevii din familii romanofone ea este si /imba maternd). Pozitia indecisd a elevilor romanofoni
este, de fapt, oglindirea unui statut oficial echivoc al limbii ruse in republica, deoarece utilizarea intensiva a
acesteia 1n toate domeniile (administrativ, educativ, economic, neoficial, mass-media etc.) nu permite
echivalarea limbii ruse cu alte limbi ale comunitatilor lingvistice minoritare in Republica Moldova’.

Louise Dabéne distinge constiinta lingvisticd, verbald, normativa, etnolingvisticd §i sociolingvistica.
Primele trei tipuri de constiinta, care se formeaza sub influenta familiei, societdtii, scolarizarii, constituie
congtiinta metalingvistica [3, p. 98-103].

Constiinta lingvistica presupune faptul ca subiectul este capabil de a constientiza existenta limbii in sine,
distincta de realitatea extralingvisticd. Acest tip de constiintd capdtd o importantd mai mare in procesul
studierii gramaticii unei limbi. Cercetdtorii observa cd anume la copiii bi-/ plurilingvi, care practica de
timpuriu mai multe sisteme lingvistice, acest tip de constiintd este mai dezvoltat, deoarece ei inteleg ca
aceluiasi referent 1i pot corespunde mai multi semnificanti, astfel universul lingvistic capatd o mai mare
independenta fata de universul de referinta [[bidem].

Constiinta verbala ii permite locutorului sa diferentieze formele lingvistice, sd elimine unele §i sa
pastreze altele, in functie de parametrii situatiei de comunicare. Datoritd acestei constiinte, copiii bilingvi
reusesc sd diferentieze sistemele lingvistice utilizate de la vérsta de doi ani. Evitarea sau reducerea la
minimum a vorbirii mixte, a formelor hibride, constientizarea code-switching-ului, segmentarea discursului
bilingv sunt posibile, de asemenea, pentru o constiintd verbald dezvoltatd. Am mizat pe acest nivel al
congtiintei, cAnd am inclus in chestionarul pentru elevii rusofoni intrebarea:

»  Utilizati in acelasi enunt cuvinte romdnesti si rusesti?
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niciodatd rar uneori frecvent Intotdeauna

Datorita constiintei normative vorbitorii diferentiazd formele corecte, acceptate ale unei limbi. Semilingvismul,
diglosia (dominarea unei limbi) pot ,,slabi” constiinta normativd. Cu toate acestea, situatiile de contact
lingvistic ,,sandtos” (bilingvism echilibrat) contribuie la dezvoltarea interesului copiilor/adolescentilor pentru
limbile utilizate, posibilitatea unor reflectii, comparatii, evaluari ale formelor lingvistice utilizate, ale
propriilor competente sau ale altora.

Se mizeaza anume pe aceste tipuri de constiinta, cand se adreseaza elevilor urmatoarele intrebari din ancheta:

% In literatura de specialitate, o limba vorbitd pe teritoriul national, dar diferita de limba principald de predare, care are un statut
privilegiat, datorat circumstantelor istorice particulare si situatiei sociolingvistice, este numita /imbad secunda [3, p.107]. Aceasta
situatie este asemanatoare cu cea a limbii ruse in Republica Moldova.
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» A. Vorbind in limba romana, utilizati cuvinte sau forme neliterare? (de exemplu iaca (in loc de ,,iatd’’),
da-ni (in loc de,,da-mi””), chigior (in loc de ,,picior’’), copchil (in loc de ,,copil’’), vorgheste (in loc de ,,vorbeste™).

0 1 2 3 4
a1 | ] ] L »
I | T T T L
niciodata rar uneori frecvent Intotdeauna

B. De ce?

e aam invatat limba romana 1n sat.

e b. asemenea cuvinte se utilizeaza 1n familie.
e c. asa vorbesc oamenii cu care comunic.

e d. alt motiv:

C. In ce situatii va straduiti sa vorbiti corect in limba romana?
Analiza si sistematizarea raspunsurilor a oferit urméatoarele rezultate:
Tabelul 1

Utilizarea cuvintelor sau formelor lingvistice neliterare/populare roméane in vorbirea elevilor

Niciodata Rar Uneori Deseori Intotdeauna
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Este evident cd un grad mai inalt de constiintd normativa 11 demonstreaza elevii ai caror parinti utilizeaza
rar sau nu utilizeaza limba romana, deoarece au alte limbi materne (rusa sau ucraineana) si astfel elevii nu au
tendinta sa utilizeze mixat cele doua sistemele lingvistice — rus §i roman. Constiinta normativa se dezvolta
mai putin in cazul respondentilor ai caror parinti au limbi materne diferite si, prin urmare, situatiile de code-
switching sunt foarte frecvente in reteaua verbald a acestor elevi, ceea ce demonstreaza si faptul cd marea
majoritate a optat pentru varianta de raspuns: asa vorbesc oamenii cu care comunic. Diversitatea de raspunsuri
ale elevilor, care, in primul rand in familie, cunosc o separare mai evidenta a limbilor cunoscute demonstreaza
o congtientizare mai aprofundata a proceselor lingvistice si a comportamentului verbal.

Intr-o legatura directa cu diglosia internd, conform terminologiei lui Labov [4], se face deosebire dintre
variatia interpersonald si cea intrapersonalad: prima presupune raportul dintre diferite tipuri de performanta
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lingvistica si parametri, precum varsta, sexul, categoria sociald la diferiti vorbitori (variatie absolut fireasca si
care nu prezintd un interes deosebit); cea de-a doua se bazeaza pe raportul dintre performantele aceluiasi vorbitor
si contextele verbale produse de diverse situatii (de exemplu, s-a observat ca discursul narativ cere mai frec-
vent de la vorbitor o variantd lingvistica inferioara discursului argumentativ) [5, p.73]. Acest tip de variatie
este intr-o legdturd directd cu constiinta normativa, gradul avansat de dezvoltare al careia il va determina pe
locutor sa limiteze la minimum domeniile de utilizare a variantei lingvistice non-standard. Prin urmare,
intrebarea ,,/n ce situatii va straduiti si vorbifi corect in limba romdna?” reflectd variatia intrapersonald in
vorbirea elevilor rusofoni. Rezultatele ilustrate in tabelul 2 demonstreaza ca tendinta de a utiliza permanent
sau cit mai frecvent varianta lingvistica literard/standard este putin raspanditd. Unii sociolingvistii
(N.Gueunier, P.Cellier s.a.) relationeaza instabilitatea competentei lingvistice cu absenta unui atagsament fata
de limba respectiva si valorile culturale care se asociaza cu varianta literard a acesteia [5, p.73-75].

Tabelul 2
Ponderea rispunsurilor la intrebarea: ”in ce situatii va straduiti sa vorbiti corect in limba romana?”
Situatia Doar la in locuri Cu oamenii Nu Vorbesc Alte
. lectiile de publice Mereu | care vorbesc |vorbescin| cu toti < .
Tipul R . < A A« ; raspunsuri
- romana | (sila scoala) corect romina | romana la fel
de familie
Elevii din
familiile in care
limba materna a5, 20% 17% 3% 21% 7% 1%
parintilor este (cu mama)
rusa sau
ucraineana
Elevii din 7%
familiile in care S
limba materna 18% 6% 6% 53% - - (cu pg};lnpl)
a unui parinte (cu pn'eotenii)
este romana
Elevii din
familiile in care
limba materna - 46% - 54% - - -
a parintilor este
romina

Astfel, constiinta metalingvisticd demonstreaza un grad mai evoluat la copiii plurilingvi, care apeleaza
frecvent la procesul traducerii (chiar a propriilor ganduri Tn momentul vorbirii, spre deosebire de cei care nu
ezitd sa alterneze lingvistic in dependentd de limba in care si-au adus aminte termenii necesari), inclusiv in
comunicarea familiald, cdci limba nu mai este utilizatd spontan, ca o unealtd, ci devine obiect al reflectiei.

O experienta metalingvistica este si invatarea limbii strdine la scoald, deoarece acest proces este lipsit de
spontaneitate, automatism i este supus unor reguli explicite, care solicita ratiunea elevilor. Totusi, chiar si in
acest caz, latura afectiva este determinantd: conteaza relatia cu profesorul, metodele de predare, precum si
legatura (estetica, ideologica, afectiva) cu tara sau cultura afiliata limbii.

Tendinta nu doar de a-si controla propriul limbaj, dar si de a-i corecta pe conlocutori, cand acestia comit
greseli 1n vorbire, reprezintd, de asemenea, o0 marca a constiintei normative. Bundoara, prin intermediul anchetei
nominalizate, am descoperit cd mai mult de jumatate din elevii, care au raspuns la intrebarile ,, /i corectati pe
prietenii romdnofoni cdnd se exprima gresit in limba rusa? De ce?” (tabelul 3) sunt atenti la corectitudinea
vorbirii prietenilor §i 1i corecteaza: majoritatea (71%) sunt motivati de propria tendintd spre o comunicare
corectd; cele 9% (prin raspunsul ,,Ei insisi ma roaga”) si 6% din respondenti (prin raspunsul ,.5i ei ma
corecteaza cdnd vorbesc gresit in romdna’’) demonstreaza ca problema unei vorbiri corecte este discutatd cu

~ 3y

prietenii. Cele 19% (,./nteleg cd le este greu, cdci nu e limba lor materna”) si 17% (,,Nici eu nu vorbesc corect

in romdna”’) dintre elevii care au declarat ca nu corecteaza greselile In vorbirea prietenilor sdi nu demonstreaza
indiferenta si un grad redus de constiintd normativa, ci o dominanta a tactului §i tolerantei In comunicare.
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Tabelul 3

Ponderea si diversitatea raspunsurilor la intrebirile:
»li corectati pe prietenii romanofoni cind se exprima gresit in limba rusa? De ce?”

Da —56%: Nu — 44%:
1. Ca si vorbeasci corect in limbarusi | 71% | 1. Imi este indiferent 22%
2. Ei Ingisi ma roaga 9% | 2. Nu consider tacticos si-i corectez 20%
3. Imi pare distractiv 5% 3 I.n‘geleg ca le estevgreu, cacinu e 19%
limba lor materna

4. Si ei. ma corecteaza cand vorbesc 6% 4. Nici eu nu vorbesc corect in romana 17%
gresit In romana 5. li inteleg si asa 14%

5. Fara raspuns 9% | 6. Nu are rost, asa s-au obisnuit s vorbeasca 4%
7. Fara raspuns 4%

Tipul de constiinta care stabileste legatura repertoriului lingvistic al individului cu definirea sa identitara,
in masura in care acesta considerd limba un element genetic constitutiv al personalitatii sale, ca o marca a
apartenentei la o comunitate determinata este constiinta etnolingvistica. Acest tip de constiinta se constituie
mult mai dificil decét altele. Existd chiar cazuri de indecizie la copii si adolescenti. Prezintad interes
categoriile propuse de L. Dabéne in functie de gradul de constiinta identitara si lingvistica a bilingvilor:

- les militants, congtienti de dubla sa apartenenta, dar care au ales afirmarea originii lor;

- les indécis, care ezita sa se defineasca si n-au facut inca alegerea;

- les panachés, cei care traiesc fara un conflict aparent al dublei sale apartenente;

- les assimilés, cei cape aproape total si-au respins originile [3, p.103].

Acest tip de constiintd nu este 1n corelatie cu competentele lingvistice ale vorbitorilor; de exemplu, unii
elevi isi constientizeaza originea romand in pofida unor competente lingvistice mult mai slabe in limba
respectiva, decat in limba rusa.

Constiinta care pozitioneaza limba in universul social — constiinta sociolingvisticd — vizeaza mai mult
atitudinile, reprezentérile locutorilor, generate de informatiile pe care acestia le detin despre aria de utilizare,
tipul de difuzare a limbilor respective etc.; datoritd acestei constiinte, indivizii pot decide, de exemplu, sa
studieze o alta limba — cea a vecinilor ori una de raspandire internationald. Anume acest nivel al constiintei
explica astfel de fenomene precum convergenta, divergenta si mentinerea lingvistica:

> utilizarea limbii interlocutorului sdu constituie un caz de convergenta lingvistica;

» pastrarea utilizarii propriei limbi in cursul convorbirii — mentinere lingvistica;

» accentuarea distantei intre limba pe care o utilizeaza si limba interlocutorului se numeste divergenta
lingvistica [6].

Nivelul de constiintd este mai Tnalt in cazul divergentei si mentinerii lingvistice, decat in cel al convergentei.
Aceste strategii se pot, insa, manifesta si simultan la diferite niveluri (de exemplu, alegerea lingvistica,
continutul discursului, stil, accent etc.). Convergenta demonstreazd tendinta locutorului spre eficacitatea
comunicarii, castigarea simpatiei interlocutorului ori identificarea cu acesta. Mentinerea si divergenta
lingvistica se explica prin intentia individului de a se diferentia de interlocutorii sai.

Pe masura ce constiinta metalingvistica si sociolingvistica a copiilor/adolescentilor evolueaza, ei opteaza
pentru modele unilingve si se dezvolta tendinta de a evita code-switching-ul conversational si mixing-ul.
Exemplele de exprimare literard (a profesorilor, a scriitorilor, a jurnalistilor etc.), cand nu se ,,imprumuta”
ocazional afixe/cuvinte/sintagme dintr-o alta limba, diferd de limbajul familial, afectat de alternante lingvistice
de diferite tipuri. Schimbdrile ce au loc in comportamentul lingvistic al elevilor sunt intr-o legatura nemijlocita
cu atitudinile formate: cu cat atitudinea fata de varianta lingvistica nenormata va fi mai negativa, cu atat mai
pronuntata va fi motivatia de a o evita. Bundoara, aceasta tendinta explica urmatorul fenomen sociolingyvistic,
observabil in randul rusofonilor din republica si confirmat prin interviurile aprofundate cu elevii din cadrul
anchetei descrise: elevii rusofoni, care au cunoscut, in mod primar, doar varianta neliterard a limbii romane,
caracterizata prin frecventa cuvintelor/formelor populare, a rusismelor, a calcurilor, a formelor hibride etc.
ori mentin relatii sociale preponderent cu locutorii romanofoni cu asemenea competente verbale, manifesta o
atitudine negativa fata de limba roména, in general, chiar si in pofida faptului ca forma literara a idiomului dat o
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studiaza la scoald, forma care li se pare inaplicabild in reteaua lor sociald, dar elevii anchetati nu au manifestat
o atitudine peiorativa fatd de aceasta. Deoarece distanta lingvistica intre variantele literard si colocviald ale
limbii ruse este mai mica, acesti elevi apreciaza limba lor materna ca fiind superioara limbii roméane.

Numarul tot mai mare de persoane, care nu mai Impartasesc stereotipul despre prestigiul limbii ruse, ci,
fiind roménofoni, isi impun limba maternd, devine un factor frustrant pentru acei adolescenti rusofoni care
detin competente minime in limba roméana. in virtutea altor factori (psihologici, de educatie etc.), copii
rusofoni nu depasesc aceste bariere prin studierea mai aprofundatd a limbii de stat, ci prin negarea realitatii,
prin izolarea in cercurile restranse ale camarazilor de opinie sau prin etalarea unei principialitati neargumentate
si a unei ,,poze” de victime ale situatiei sociolingvistice actuale. Astfel se explicd comportamentul lingvistic
al celor circa 9% de respondenti din esantionul total, care opteaza pentru divergenta lingvistica si afirma ca vor
raspunde conlocutorilor roménofoni in limba rusa, dar nu din cauza unor competente insuficiente in limba de
stat, dar ca afisare a apartenentei sale etnice ori dintr-o dorintd nemotivati de ei. In pofida acestei afirmatii,
confruntarea tuturor raspunsurilor din anchetele lor demonstreaza, totusi, competentele lor insuficiente in
limba romana.

Toti elevii din tipurile A si B de familii si 52% din tipul C constientizeaza necesitatea practica a comunicarii
cu semenii romanofoni in limba de stat ori ca unul dintre mijloacele de achizitionare/studiere aprofundata a
limbii roméne, ca un ajutor in procesul dificil de adaptare ori ca o etalare a bunelor sale competente de
comunicare orala §i scrisd in limba romana (6% chiar au oferit raspunsuri in limba romana, desi intrebarile
din ancheta erau in limba rusa) si nu manifesta intoleranta sau o atitudine ostila. Este o pozitie absolut logica,
deoarece optarea in favoarea limbii ruse ca limbd de comunicare inter-etnicd in Republica Moldova nu
constituie o demonstrare a atitudinii prietenesti si nici o conditie a bunei intelegeri civice. Acesti adolescenti
congtientizeazd cd limbajul este mijlocul de exprimare a mentalitatii, al dezvoltarii intelectuale si al
orizontului cultural. Prezenta unor asemenea elevi in clasele, de obicei, pronuntat eterogene, este un factor
benefic, deoarece profesorul poate utiliza rezultatele lor ca un criteriu de performanta, evitdnd corectarea
greselilor din vorbirea altor elevi sub forma de ,,repros” ori compararea variantei lor cu propria manierad de a
raspunde, care evident ca va fi ,perfectd”. Astfel, interactivitatea Intre elevi, diferentele dintre competente
(datorate nu doar capacitatilor deosebite, dar si conditiilor microsociolingvistice variate in care se dezvolta
elevii) sunt nigte resurse care meritd a fi exploatate In contextualizarea invatarii.

Tabelul 4
Distribuirea elevilor in functie de limba in care vor rispunde daca o persoana
necunoscuta le va adresa o intrebare in limba roména

A. Elevi din familiile in limba romani | 100% Deoarece cunosc limba romdna 62%

in care limba materna Ca sa fiu ingeles 38%
a parintilor este in limba rusi 0%
romina 24% Nu voi riaspunde | 0%

Deoarece cunosc limba romdna 39%

B. Elevi din familiile | ¢ . - Ca s fu injeles 5%

. ) . | Inlimba romana | 100% | Fiindca e limba de stat 6%

;nuc:l:ie;l{:?il:zen;;t:rna Altfel ar fi nepoliticos 5%

romaéna 32% ,\ Daca voi putea, altfel voi raspunde in rusa 5%
In limba rusa 0%
Nu voi raspunde | 0%

Cunosc limba romdna 26%

o . in limba romani | 52% | Ca sd fiu infeles 23%

i(;' gl::;i?;g:a;niigiiﬁ Alffel ar fi nepoliticosv i V 3%

a parintilor este rusa X Raspund cum vreau, sa inteleaga ce doreste 13%

sau uc r;li neana 44% In limba rusa 45% | Asa imi este mai usor, nu cunosc limba romana | 24%

Rusa este limba mea materna 8%

Nu voi raspunde | 3% | Nu cunosc romdna 3%
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Elevii rusofoni, care constientizeaza importanta limbii ruse pentru péastrarea identitatii lor etnice si a
legaturii cu originile, trebuie sd inteleagd cd a cunoaste limba si cultura natiunii titulare nu presupune o
aculturatie. Perpetuarea patrimoniului propriei etnii minoritare este datoria lor in special si a familiilor
acestora in general, ca celule ale etniei, dar nu a reprezentantilor etniei majoritare, adicd a romanilor, care
sunt datori sa manifeste doar toleranta si respect interetnic.

Admitem concluzia ca in cazul bilingvilor, constiinta metalingvisticd se dezvoltd mai rapid decat la
monolingvi. Copilul incepe sa reflecteze asupra functionarii limbii, el compard. Aceastd constiintd este
esentiala pentru achizitionarea ulterioard si a alte limbi, precum si faciliteazd invatarea mai aprofundata a
idiomurilor in cauza. Se dezvolta si competentele fonetice, deoarece copilul devine mai sensibil la alte sunete
si cat mai de timpuriu se Invatd, cu atit sunt mai multe sanse de a invata corect. Dar si din perspectiva
culturala, bilingvismul (plurilingvismul) permite copilului sia descopere lumea intr-o manierd mai putin
unidimensionala. Bilingvii precoce dezvoltd mai putin stereotipurile i sovinismul, ei Invata, odata cu limbile,
sd Inteleaga si vorbitorii respectivi, mentalitatile lor, diferentele si specificul. Bilingvul, care sesizeaza mai
devreme ca sistemele lingvistice sunt fenomene abstracte, si nu monolite, osificate, va avea o flexibilitate
cognitivd mai mare.

Totusi pe de o parte, ca o conditie primara, bilingvul trebuie s aiba atitudine pozitiva fatd de ambele
limbi, deoarece copilul care va considera raportul dintre limbi drept unul conflictual va comporta prejudecati
culturale si lingvistice, care 1si au originea, in primul rand, in familie.

Pe de alta parte, angajarea mai intensd a scolilor cu predarea in limba rusé la un proiect de promovare a
limbii roméne ar contribui la dezvoltarea constiintei sociolingvistice la elevi. Trecerea de la o scolarizare
monolingva in rusa la una bilingva ruso-romana — fara un scop eventual de suplinire a limbii grupului de
apartenenta a elevilor (nu putem generaliza prin termenul ,,]limba maternd”, deoarece ancheta demonstreaza
ca asemenea scoli nu sunt frecventate doar de reprezentantii ,,puri” ai etniei ruse) prin limba natiunii titulare —
ar fi o metoda susceptibila de resuscitare a valorilor si a statutului limbii roméne in constiinta acestor elevi,
care tradeaza prea frecvent reprezentari sociolingvistice negative atasate limbii de stat, precum: discriminare,
stereotipuri, prejudecati, insecuritate lingvistica. Scolile alolingve nu pot promova atitudini puriste, ci trebuie
sd contribuie la recuperarea patrimoniului cultural si lingvistic al republicii — chezdsie a pozitiei civice
corecte. Astfel, se sugereaza o noud analiza a politicii si a planificarii lingvistice, cu o atentie speciala asupra
programelor pedagogice si a modelului de invatare in scolile alolingve din republica.
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