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SUGESTII PRIVIND PREDAREA-INVATAREA
RELATIILOR SEMANTICO-TEXTUALE PENTRU STUDENTII STRAINI
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in predarea unei limbi striine o deosebitd importantd au principiile lingvistice ale textului de diferite niveluri, iar
aspectele tipice ale textului sunt destinate pentru a forma o competenta de vorbire.

Cerintele fatd de textele explicative si de sinteza trebuie sa tind cont de dezvoltarea abilitatilor de comunicare si
impun o interpretare orientata spre o comunicare accesibila studentului strain.

Cuvinte-cheie: elemente formative, text-tip; texte informative, descriptive, narative, de comunicare; text explicativ;
text de sintezd, comunicare productiva; comunicare accesibild.

THE SUGGESTIONS OF TEACH-LEARN IN THE RELATIONS TEXTUAL-SEMANTICS

FOR FOREIGNERS STUDENTS

Theoretical and practical principles referring to text, determine methodical organization of teaching materials.

This paper aims to discover the peculiarities of the text in terms of methodology of teaching Romanian language to
students, who speak other language.

As well, we tried to select texts, to use them as contents and nuance of teaching-learning and evaluating processes in
Romanian language to student who speak other language.

Keywords: communicative-practical legitimate, typical text; monologue text; informative texts; descriptive, narrative,
communicative, leading texts,; synthesis caption, productive communication.

Astézi, cand traim intr-un timp al schimbarilor, cand fiinta umana cautd noi sensuri ale existentei sale,
intelegerea lumii contemporane are la bazi actul comunicativ — ca act primordial. In acest context, achizitio-
narea unei limbi (in cazul de fata a limbii romane) implica dinamizarea unei scheme de tip actional, care se
axeaza atdt pe competentele generale ale studentului, cat si pe competentele specifice, care pot fi formate si
dezvoltate 1n baza diverselor elemente formative. Unul dintre acestea este textul instructiv ca factor determina-
tiv, deoarece prin insasi esenta sa ca fenomen comunicational implica perceperea de cétre student a con-
textului In care urmeaza sa actioneze.

De aceea, pentru predarea unei limbi strdine o mare importantd au principiile lingvisticii textului de diver-
se niveluri. Unul dintre acestea este principiul prezentdarii frazice a textului ce se reflecta in descrierea mijloa-
celor lingvistice care servesc la exprimarea relatiilor dintre enunturi.

Astfel, utilizarea articolului hotarat in limbile germana, engleza si franceza trebuie sa fie explicata sub
aspectul definirii sau nedefinirii obiectului si, prin urmare, este cunoscuta utilizarea termenilor care tin locul
unor cuvinte in propozitie, factor ce este, de regula, obiectul de explicatie gramaticala si lexicala.

De aceea, indicatiile privind distinctiile de aplicare a lor sunt constientizate in procesul de studii, sunt
insusite prin exercitiu. Comparam, de exemplu, forma si utilizarea pronumelor posesive:

germ. sein ihr ihre rom. lui ei lor
engl. his her thei rom. sau sa
franc. son sa ses rom. sau sa la

In mod similar sunt studiate si morfemele, si constructiile perifrastice ce exprima timpul, modul, aspectul
actiunii, chiar daca la intocmirea regulilor nu se ia in considerare, in masura cuvenita, aspectul situativ sau
aspectul relatiilor dintre propozitii.

Existd, de asemenea, 1n limbile examinate si elementele de baza ale propozitiei si, deseori, acestea coincid
functional si structural; de exemplu, intonatia, accentul in fraza, emfaza si contrapunerea, consecutivitatea
partilor de propozitie, relatia tema-rema. In manuale se acorda o deosebiti atentie distinctiilor dintre acestea
(comparati intonatia in propozitiile atributive si disjunctiv-interogative din englezd), utilizarea structurilor
perifrastice in locul emfazei in limbile engleza si franceza: It’s he who..., C’est lui qui..., in germana: Er ist...,
in roména: El...
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In acest context, putem mentiona ci mijloacele expresive la fel sunt cunoscute in toate limbile si deseori
coincid. Raspunsul afirmativ la intrebarea care consta dintr-o propozitie este un fenomen general firesc.
Cerinta de a se raspunde prin propozitii intregi, deseori intalnita la predarea unei limbi strdine, poate fi justificata
si tolerata din punctul de vedere al teoriei de predare a limbii, sub aspect comunicativ, insé astfel de raspunsuri
nu sunt recomandabile. La predarea unei limbi este necesar, in primul rand, sd se comunice mijloacele lexicale
ce corespund textului, fard a da vreun fel de ,,gramatica textuala” suplimentara. Acest fapt, de asemenea, cores-
punde principiilor referitoare la relatiile semantico-textuale si la legitatile comunicativ-practice. Restabilirea
cuvintelor-cheie prin elementele ce le inlocuiesc — sinonime, antonime, explicatii — este un fenomen comun
in toate limbile. Insd, principalul aspect este cunoasterea sinonimelor si explicatiilor posibile, iar factorii
situatiei de vorbire devin cunoscuti studentului din experienta diverselor situatii din cultura proprie.

Alte aspecte tipice textului, cum ar fi: separarea tematico-logica, reglarea comunicarii in baza caracterului
adecvat al intentiilor si al situatiilor de utilizare, nu sunt destinate pentru a fi comunicate imediat studentilor
strdini care au deja formata o competentd de vorbire.

Principiile teoretice referitoare la text trebuie sa determine, in mare masura, organizarea lor in materialele
didactice (in primul rand, in manuale) si in metodica de predare a profesorului, asa incat conditiile si rezulta-
tul instruirii sa corespunda cerintelor practice de comunicare. Este necesar a dirija in permanenta activitatea
studentilor strdini, pentru a fi obtinute cunostintele explicite de tip comunicativ teoretic si textual. Dar, intai
de toate, este foarte important de a forma abilitati de comunicare verbald. Descoperirea particularitatilor
textului din punctul de vedere al metodicii de predare a limbii roméne pentru studentii straini include exami-
narea acestuia ca:

v" bazi pentru dobandirea unor cunostinte lingvistice si enciclopedice;

v’ mijloace de instruire pentru diverse tipuri de activitate verbala (audiere, vorbire, lectura, scriere);

v’ rezultatul apreciat si insusit al procesului de predare-invatare ce presupune studiul si instruirea.

Pentru procesul de instruire a studentilor straini servesc ca baza textele care:

v" contin informatii pretioase ce explica motivele;

v' corespund intereselor si posibilitatilor de receptare a studentilor straini dintr-un anumit grup, conform

varstei si cursului de predare;

v" contin un material de limba roména care trebuie sa fie utilizat §i pe care trebuie sa-1 insuseasca studentii

straini pentru a-si dezvolta abilitatile comunicative;

v’ prezintd procedee ce sunt utilizate in scopul formarii si dezvoltarii intentiilor de comunicare;

v’ prezintd modele logico-obiectuale si verbal-situative.

Pornind de la aceste constatdri, putem afirma ca textele didactice trebuie sa fie structurate in dependenta
de scopurile si tematica pe care o contin. La selectarea lor este necesar a se lua in considerare limba, continu-
tul si organizarea metodica. Astfel, textele didactice ar putea fi clasificate in:

v' texte-monolog, texte-dialog sau mixte dupa numarul de studenti straini inclusi in activitatea de comunicare;

v’ texte informative, descriptive, narative;

v’ texte de comunicare cu caracter cotidian, publicistic, stiintifico-popular si literar-artistic sub aspect

functional-stilistic;

v' texte ce contin informatie noua, redusa partial;

v’ texte ce contin un anumit numar de fenomene lexicale si gramaticale necunoscute sau nesemnalizate —

sub aspectul structural al limbii romane vorbite;

v' texte ce au ca destinatie vorbirea, scrisul, audierea si lectura — dup activitatea de vorbire intentionata

ce se desfasoard odata cu procesul de predare-invatare a limbii romane ca limba straina.

Toate aceste tipuri de text trebuie, in mod obligatoriu, sa fie puse la baza planificarii procesului de in-
a limbii), aceste tipuri de texte pot fi, in acelasi timp, continuturi si mijloace ale proceselor de invitare si de
instruire, mai ales atunci cand este vorba de lectura sau de audiere. Textul de baza (din manual sau o infor-
matie dintr-un ziar), de reguld, are nevoie de o interventie metodica pentru ca sd devina o sursa efectiva de
obtinere a cunostintelor si pentru a dezvolta abilitatile de vorbire ale studentilor strdini. Un atare text, pe care
il vom numi text-calauza, trebuie:

v’ sa capteze atentia studentilor straini;

v’ sa descrie intAmplari si evenimente actuale, interesante, importante sub aspect pragmatic;
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v' sa aibd o structurd initiatoare, care le-ar permite studentilor sd insuseascd continutul si semnificatia
materialului lingvistic necunoscut prin intermediul aga-ziselor mijloace extralingvistice, mai cu seama
al mimicii, gesturilor si al altor mijloace de instruire, concrete sau intuitive.

Textul calauza poate fi realizat sub forma de comunicare a profesorului, de comunicare inregistrata, sub
forma de text pentru lecturd sau de conversatie intre profesor si student. In corespundere cu aceasta, textul
poate fi parafrazat sau poate aparea spontan in procesul de comunicare dintre profesor si studentul strdin, in
baza planificarii orientate spre un anumit scop.

Textul cdldauzda poate fi consolidat sau completat in dependentd de continutul lui, de orientarea lingvistica
si instructiv-educativa a acestuia. Pentru aceasta este nevoie, in special, de a:

v' forma lanturi de cuvinte de reper si a le scrie pe tabla sau a le inscrie pe caseta pentru a explica relatiile

tematice, precum si mijloacele lexicale si gramaticale de coerenta textuald;

v" intrerupe raspunsul printr-o intrebare suplimentara pentru a verifica nivelul de intelegere;

v’ cere repetarea unor propozitii pentru consolidarea cunostintelor si pentru automatizarea utilizarii lor.

Mesajul textului presupune nu continutul ca atare, ci ansamblul expresiv, cu forma lui lingvistica si cu
continutul informational, aga cum existd in orice act de comunicare.

Astfel, asa-numitul fext explicativ de sinteza, ca rezultat al comunicarii, trebuie sa-i demonstreze atat pro-
fesorului, cat si studentului strain:

o nivelul de trainicie si de Insusire a mijloacelor lingvistice, care sunt utilizate, cerute si asteptate in text

si, In acest mod, nivelul de corectitudine si de corespundere cu norma;

o nivelul abilitatilor de a rezolva liber si in mai multe variante exercitiul dat in corespundere cu orientarea
tematica si de continut;

o capacitatea de a realiza corect conceptele de comunicare sub aspect lingvistic i situativ (inventiile,
aprecierile).

In limitile activitatii la o tema anume, textele explicative de sinteza pot avea un nivel distinct al variante-

lor de vorbire si de continut, adica o distantare de textul calauza.

Acestea pot avea drept continut materia din texte aplicative de sinteza si pot directiona la textul urmator
prin prisma unei noi orientari a scopului initial. Pentru aceasta textele trebuie sa fie insotite de sarcinile si
exercitiile respective.

Cerintele numeroase fata de textele explicative de sinteza pot fi inaintate de catre profesor in scopul dife-
rentierii sau stimularii rezultatelor de insusire a limbii romane de catre studentii straini. La formularea sarcinii
si a cerintelor trebuie sa se tind cont de atmosfera din grupa, care poate genera un mediu firesc de comunicare.
intr-un mediu ,,adecvat” realizarea comunicarii este un rezultat al deficitului de informatie, al necesitatii
schimbului de opinii si al divergentelor existente. Un eveniment de comunicare serveste, in fiecare caz
aparte, la satisfacerea unor necesititi personale sau determinate social. in procesul de instruire a studentilor
straini, necesitatea de comunicare si de informare a studentilor, prezentatd in texte, trebuie sa fie dirijata
metodic. Sarcina datd de profesor este determinatd de scopurile instructiv-educative, de dezvoltarea abilitati-
lor de vorbire fundamentata atat teoretic, cat si practic, precum si de procedeele necesare pentru repetarea si
consolidarea materiei. La alcatuirea textelor explicative de sintezd se acordd o atentie sporitd mijloacelor
lexicale §i gramaticale, pe care studentii pot sa le aplice in practica in masura in care ei poseda limba. Elabo-
rarea unei strategii verbale depinde, in mare parte, de faptul cat de bine studentii strdini pot sa prezinte, sche-
matic, sarcina pe care trebuie s-o Tnsugeasca.

Textul explicativ de sinteza, propus sa descopere nivelul posibilitatilor de vorbire, trebuie sa fie asigurat,
de regula, cu indicatori auxiliari. Acestia pot fi:

a) prezentarea reperelor continutale la formularea sarcinii de comunicare (SC) in limitele unei orientari la
un raspuns oral in limba romand (,,Vorbiti despre orasul natal, mentionand, totodata, asezarea lui
geografica, Intreprinderile de baza si ceea ce produc ele, precum si raritatile, curiozitatile oragului”);

b) in caz de necesitate, pot fi utilizate mijloace suplimentare;

¢) demonstrarea stimulatiilor din arta plastica (unele tablouri, schite etc.)

Urmatorul pas ar putea face posibild combinarea diverselor repere ajutatoare. La formarea textului, datele
pot fi repetate, amintite sau completate.

In schema propusi se poate observa ci conditiile de completare a sarcinii din text (descrierea, comunicarea)
sunt prezentate Intr-un mod mai simplist.
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Pentru accesibilitate, elementele de dirijare (ED), utilizate de profesor, sunt notate inainte de rezolvarea
partiala de catre student, rezultate din elementele conginutului (EC), indiferent de faptul daca este prezentat
elementul de dirijare Tnainte sau in timpul activitatii studentului. Sagetile intrerupte indica variantele posibile
ale transformarii elementului de dirijare, ale elementului de continut, de exprimare, unitatile D1 sau D2 sau
diverse actiuni de rectificare.

Prin actiunea profesorului studentul strain recepteaza o instructiune care il indeamna sa realizeze, Tn mod
corespunzitor, o sarcind de comunicare productivi (CP) in limba romana. In acest scop, printr-o constatare,
trebuie sa fie anuntat studentilor rezultatul situativ si de comunicare asteptat. Prezentarea diverselor elemente
detaliate permite studentului sa clarifice ce asteapta profesorul si cd anume rezultatele acestea sunt esentiale
pentru apreciere. In actiunile studentului strdin elementele de dirijare (ED) se transforma in elemente de
continut (EC) In corespundere cu premisele individuale si sunt formulate In enunturile (E) monologului interior.
In caz de nesiguranti in ceea ce priveste cunoasterea limbii romane, la acestea se alitura actiunile interme-
diare in limba materna, structurile de suprafata (E1D1). Structura de suprafata a limbii roméane (E1D2) este,
le acorda competenta de cunoastere a limbii romane ca limba straind pentru exprimare. Verificarea (V1) re-
zultatelor proprii poate influenta alegerea si ordonarea elementelor de continut urmarind asupra exprimarii
planificate, in acest scop, sau asupra realizarii vorbirii ulterioare. Actiunile de verificare ale profesorului
(DV1) provoaca, in anumite conditii, pasii urmatori de dirijare si conduc spre evaluarea nivelului de Insusire
a studentului strain.

In felul acesta rezultatul final de dezvoltare a abilitatilor comunicative (in textul explicativ de sinteza) ale
studentului respectiv reflectd, mai intai de toate, capacitatea lui de a utiliza corect, in corespundere cu sarcina
datd, mijloacele limbii roméne din punct de vedere semantic, gramatical si practic. Studentul strdin demon-
streaza nivelul de insusire a elementelor functionale si a regulilor ce se contin 1n sistemul limbii romane si in
ce masura le poate utiliza la realizarea sarcinii de comunicare sub forma unui text dat.

Cunoagsterea legitatilor stabilite cu ajutorul cercetérilor teoretico-lingvistice ale textului, care tin de struc-
tura tematica si de continut a diverselor categorii de text, precum si de conditiile formarii lor, adecvate con-
ceptului initial, sunt premise esentiale pentru organizarea stiintificd fundamentata a textelor de baza si intro-
ductive, pentru formularea sarcinilor de comunicare. Principiile lingvistice ale textului nu iau in considerare
de regula, conditiile metodice si pedagogice care cer o interpretare orientatd spre un scop bine determinat, ca
sa devind importante pentru scopurile pedagogice.

In procesul de interpretare a textului este foarte importantd competenta pragmatici a studentului, care
include utilizarea functionald a resurselor lingvistice, bazandu-se pe schemele actionale. De aceea, aplicarea
rationala si fundamentatd in plan metodic a textelor solicitd si o cercetare intemeiatd din punct de vedere
metodic. Ea trebuie sa studieze textul in functie de instruirea filologica si generald a acestuia si in functie de
formarea si aprofundarea elementelor in corespundere cu convingerile si conceptiile despre lume ale studenti-
lor strdini.

In acelasi timp, cercetdrile trebuie si aibd ca scop elaborarea conditiilor ce ar corespunde cu logica proce-
sului de instruire si, pe aceastd baza, formularea concluziilor vizand alegerea, organizarea si adaptarea textu-
lui, privind sistemul de exercitii necesar pentru consolidarea cunostintelor de limba si masurile de conducere
in scopul interiorizarii regulilor si elementelor lexico-gramaticale si structural-continutale, precum si ale celor
comunicative. In acelasi timp, trebuie si se ia in considerare abilititile generale de comunicare ale studentilor
straini, inclusiv abilitatile de utilizare a limbii romane.

Insa, nu toate principiile lingvistice ale textului sunt obligatorii in aceeasi masura pentru lucrul metodic.
De aceea, unele fenomene solicitd o atentie deosebita in virtutea unui pericol sporit al interferentei.

In baza sintetizarii diverselor idei, au fost ficute doar unele concluzii generale privind structurile si func-
tiile textului si pregdtirea studentilor strdini pentru lucrul asupra acestuia.
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