STUDIA UNIVERSITATIS MOLDAVIAE, 2015, nr.10(90)

Seria “Stiinte umanistice” ISSN 1811-2668 ISSN online 2345-1009 p.91-95

COMPLEMENTARITATEA METODELOR EXPOZITIVE $SI A METODELOR
INTERACTIVE iN PROCESUL DE DEZVOLTARE A EXPRIMARII ORALE iN
LIMBA FRANCEZA CU OBIECTIVE UNIVERSITARE

Alina SLOBODANIUC

Universitatea de Stat din Moldova

Conform Cadrului European comun de referinta pentru limbi, exprimarea orald sau producerea orala este o relatie
intre emitator-destinatar Insotitd de o producere orala intr-un context de comunicare dat/definit. Studiul dat incearca sa
prezinte, in linii generale, exprimarea orala cu specificitatile si formele sale caracteristice, insistand asupra practicilor de
aplicare a diferitelor tehnici si procedee didactice expozitive si interactive, ca: expozeul, prelegerea, brainstormingul,
piramida, mozaic etc., si pe competentele pe care studentul este motivat sa le obtina.

Cuvinte-cheie: exprimare orald, metode expozitive, metode interactive, limba-sistem, limba francezda cu obiective
universitare, competente, procedee.

COMPLEMENTARITY OF EXPOSITORY AND INTERACTIVE METHODS IN THE DEVELOPMENT

PROCESS OF ORAL EXPRESSION IN FRENCH FOR ACADEMIC PURPOSES

According to the Common European Framework of Reference for Languages oral expression or oral production is a
relation between the transmitter and receiver accompanied by an oral production in a given/defined context. We will try
to present in broad lines the oral expression, its specificity and characteristic forms, insisting on the application practices
of different didactic expository and interactive techniques and procedures as the exposé , lecture, brainstorming, pyramid,
mosaic and others as well as the competence the student is motivated to acquire.

Keywords: oral expression, expository method, interactive method, French for academic purposes, competences,
procedures.

A nvata sa comunici Intr-o limba straind Tnseamna a reinvata sa vorbesti “il faut reapprendre a parler”.
Astfel se redescopera calea de acces spre lume cu ajutorul altei limbi, ceea ce implica o metodologie aparte
care poate sa Tmbundtiteascd cunostintele deja dobandite si sd pregiteasca o competentd de comunicare mai
performanta pentru viitor. Lingvistii sustin ca nu exista limba fard comunicare, nici comunicare fard limba,
fard o buna cunoastere a acesteia; iatd deci o functie dinamica a limbii. In acest context, trebuie si ne reamin-
tim ca limba strdind (ca si limba materna, de altfel) trebuie predata si inteleasd sub toate cele trei aspecte ale
sale:

v" de constructie identitard, o identitate individuald si colectiva in acelasi timp;

v" de posibilitate de comunicare — cel care vorbeste va da expresie intentiilor sale care corespund imagini-

lor sale comunicative in situatii diverse;

v' de stabilire a diferitelor tipuri de discurs ce vor reflecta relatia dintre vorbitor i partenerul sau de

discutie (si, bineinteles, vor reflecta si tipul de influenta pe care vorbitorul sdu va incerca sa exercite).

Robert Lado sustine cé ,limba reprezintd o structurd de comunicatie”: ,,Predati limba aga cum este, nu
cum ar trebui sé fie ... lingvistii ne sesizeaza ca formele folosite de vorbitorii nativi culti, nu orice standard
nefiresc §i Inchipuit, constituie un ghid pentru ceea ce este corect si accesibil ca vorbire nativa cultural. Prin
acest principiu se subintelege ca tipul de limba care trebuie predat este cel folosit de vorbitorii nativi culti”
[6, p.34]. In aceste conditii, pentru a obtine competenta de comunicare/exprimare doritd, in timp relativ scurt
si cu mai putind risipd de energie, trebuie sa gdsim nu doar metodele cele mai accesibile studentilor, ci si
materialele cele mai bune.

Metodele de predare-invatare (,,0dos” = cale, drum; ,,metha” = catre, spre) reprezinta caile folosite in sala
de curs de catre lector pentru a-i sprijini pe studenti sd descopere viata, lumea, stiinta. Ele sunt totodatd moda-
litatile prin care se formeaza si se dezvolta priceperile, deprinderile si capacitatile studentilor de a actiona
asupra lucrurilor, faptelor, evenimentelor, de a folosi roadele cunoasterii transformand exteriorul in facilitati
interioare, formandu-si caracterul profesional si dezvoltandu-si personalitatea. Tehnic vorbind, metoda didac-
tica cuprinde un ansamblu organizat de procedee ce sunt tehnici limitate de actiune, detalii. Astfel, metoda
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este un mod eficient de actiune, o modalitate practica de lucru a profesorului cu elevii sdi. Literatura de spe-
cialitate (I.Cerghit, S.Cristea, 1.O. Panisoard) prezinta metoda didactica ca fiind calea eficienta de organizare
si dirijare a invatarii elevului de catre cadrul didactic.

Plecand de la intelesul atribuit metodei de catre Rene Descartes [8, p.52] in al sdu Discurs asupra metodei,
in care aceasta este utilizatd pentru ,,0 buna conducere a ratiunii §i cautare a adevarului 1n stiinte”, cat de
oportun este ca studentii sa decida prin ce metoda sa insugeasca noul continut? Eficienta metodei didactice
este relevanta in masura in care are calitati transformatoare, fiind Inteleasd drept modalitate folosita de pro-
fesor pentru a-i determina pe studenti sa giseasca ei insisi calea proprie de urmat in vederea construirii pro-
priei cunoasteri. Astfel, studentul devine constient nu doar de continutul unui domeniu, ci traieste si emotia
de a-1 studia, motivandu-si alegerile, realizdnd o invatare temeinica. Atunci cand alege o metoda didactica,
profesorul are in vedere realizarea unor finalitati bine precizate, specificate si concretizate sub forma de
obiective. Metodele expozitive sunt metode de invatamant prin care profesorul transmite cunostinte folosind
limbajul oral, Intr-o organizare caracterizata prin densitate mare de informatii, rigoare, coerenta si fluenta, fa-
cand evidente si explicite teorii-legi-idei necunoscute si care nu ar putea fi abordate de elevi/studenti pe baza
experientei lor intelectuale. Ca metoda, expunerea se transpune n practica printr-o serie de procedee didactice,
dintre care cele mai uzuale sunt: Povestirea, Descrierea, Explicatia, Prelegerea.

Metodele expozitive utilizate in cadrul didacticii limbii franceze (de exemplu: povestirea, descrierea, expli-
catia, prelegerea, instructajul, cursul propriu-zis etc.) au avantajul prezentarii continuturilor unui numar mare
de auditori, intr-un timp relativ scurt, cu accent pe elementele esentiale profesionale specifice. Rolul profeso-
rului in acest caz se rezuma la cel de emitator/transmitator al mesajului. Esentiala este Insd modalitatea in
care reuseste sa capteze si sa mentind interesul §i atentia concentrata a studentilor pe parcursul expunerii.
O conditie a eficientei metodelor de tip expozitiv o constituie adaptarea limbajului la particularitatile audito-
riului, folosind un repertoriu comun. in cazul folosirii unei metodologii interactive, rolurile cadrului didactic
se diversifica, se imbogatesc, astfel ca el devine animator, consilier, moderator, participant alaturi de elevii
sdi la solutionarea problemelor, chiar membru in echipele de lucru. Creste gradul de activism si de implicare
a studentului la activitate, de la simplu receptor la participant activ. Interactivitatea presupune si o atitudine
pozitiva fata de relatiile umane, fatd de importanta muncii in echipd si o deschidere fata de cooperare, o ati-
tudine de sustinere a ideilor aparute prin colaborarea cu ceilalti. Specificd metodelor didactice interactive
este si multirelationalitatea intre profesor si studenti, intre student si colegii sai, pe de o parte, intre student si
continutul expus, pe de altd parte. Metodele expozitive nu solicitd schimburi intre agentii educationali, fiind
unidirectionale, mesajul circuland doar dinspre profesorul-emitdtor catre studentul-receptor. Metodologia
interactiva tinteste, pe langa realizarea obiectivelor de ordin cognitiv (stimularea proceselor cognitive supe-
rioare, dezvoltarea capacitatii de a lega cunostintele intre ele si de a crea retele conceptuale, dezvoltarea inte-
ligentelor multiple etc.) si atingerea obiectivelor de ordin socioafectiv (dezvoltarea capacitatilor de comuni-
care, de dialogare interpersonald si intrapersonald, stimularea increderii in sine, stimularea capacitatilor de
reflectare asupra propriilor demersuri de invatare — metacognitia si asupra relatiilor interumane etc.). Aici ar
aparea intrebarea: Care este ponderea folosirii metodelor expozitive fatd de cele care presupun organizarea
activitatii pe microgrupuri, in cadrul activitatilor didactice de dezvoltare a exprimarii orale pe care le pro-
punem? Exista o relatie strinsa intre organizarea si structurarea continutului informational, nivelul de abstrac-
tizare si generalizare a cunostintelor, dozarea si prelucrarea metodologica a acestora in suporturile de curs si
luarea unor decizii metodologice din partea profesorului. Maniera traditionald, lineara, bazatd cu precadere
pe prezentarea, descrierea, exemplificarea continuturilor impune in procesul de transmitere—asimilare a cu-
nostintelor folosirea metodelor traditionale si de multe ori pasive (metode de expunere orala si continui a
cunostintelor, demonstratia, exemplificarea etc.). Daca decizia cadrului didactic vizeaza prezentarea informa-
tiilor Intr-o maniera activ-problematizanta, impunénd participarea directd a elevilor 1n redescoperirea cunos-
tintelor, atunci si metodologia utilizata implica metodele active si interactive (problematizarea, descoperirea,
colaborarea, studiul de caz, Invatarea reciproca etc.).

Comunicarea expozitiva a cunostintelor are avantajul ca scurteaza drumul de acces la valorile culturii, la
cunoasterea stiintifici care este mai greu accesibild prin alte metode. Invatimantul modern pune accent pe
pozitia elevului ca subiect activ al propriei formari, pe descoperire si cercetare, pe creatie, pe refacerea par-
cursului stiintific n laborator al cercetatorului, insa de multe ori acestea necesitd un timp mai indelungat care
nu se suprapune cu timpul academic disponibil. Tine de maiestria cadrului didactic felul in care va reusi sa
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confere metodelor expozitive valente formative, motivand studentii sa receptioneze activ mesajele, prin pre-
lucrare personala si redare originala. Nu metoda in sine este criticata, ci modul in care este aplicata si maniera
in care este solicitat studentul si rispunda cerintelor si sarcinilor de invitare. in situatiile in care cadrul di-
dactic alege sd transmita elevilor sdi cunostinte ,,de-a gata elaborate” si combind acest fapt cu un stil autoritar
prin care impune reproducerea acestora in aceeasi maniera in care ele au fost predate, intervine dogmatismul
si rigiditatea specifice unui Tnvatimant bazat pe memorizare si reproducere, lipsit de aspectele formativ-
educative ce au n vedere stimularea gandirii si a operatiilor ei (analiza, sinteza, abstractizarea, generalizarea,
concretizarea), a imaginatiei, a creativitatii. Pe de altd parte, metodele interactive accentueaza latura formativ-
educativa de dezvoltare a personalitatii atat prin oferirea de ocazii de a descoperi si a valida in practicd cu-
nostintele teoretice, cat si prin oportunitatile sociale de dezvoltare a trasaturilor de caracter, de vointa si per-
severentd. Metodele interactive solicitd anumite conditii de timp mai indelungat fatd de cele expozitive (de
exemplu: timp de gandire acordat, timp de interrelationare, timp de expunere a ideilor individuale §i comune,
timp de evaluare etc.), anumite aptitudini ale studentilor de a lucra in colaborare, dorinta de socializare, capa-
citati de comunicare si interrelationare, precum si resurse materiale adecvate. In tabelul de la pagina urmitoare
exemplificdm unele procedee utilizate la lectia de limba franceza de specialitate cu scopul de a dezvolta expri-
marea orald la studentii de la specialitatea Relatii Internationale: Brainstorming, Delphy (ancheta iteractiva),
Philips 66, Tehnica 6-3-5, Controversa critica, Piramida, Mozaic, Explozia stelara.

Din partea profesorului, metodele didactice interactive necesitd, poate mai mult decat alte tipuri, un efort
de proiectare si corelare atenta a resurselor in concordantd cu metodele, tehnicile si forma de organizare gru-
pala a elevilor, pentru a mentine constant si pentru mai mult timp interesul studentilor pentru activitate. In
lipsa acestui interes de participare din partea elevilor pentru a colabora si a lucra impreuna, metodele interac-
tive nu-si satisfac conditiile de eficienta si de eficacitate dorite.

Raportul dintre strategia didactica si metoda didactica evidentiaza diferentele existente la nivelul timpului
pedagogic angajat in proiectarea si realizarea activitatilor de instruire. Astfel, ,,metoda didactica reprezintd o
actiune care vizeaza eficientizarea invatarii In termenii unor rezultate imediate, evidente la nivelul unei anu-
mite activititi de predare-invatare-evaluare. Strategia didactica reprezintd un model de actiune cu valoare
normativa, angajatd pe termen scurt, mediu si lung, care integreaza in structura sa de functionare pedagogica:
metodele, considerate ,,cosubstantiale strategiilor in calitatea lor de elemente operationale sau tactice” [4,
p-144]; stilurile educationale, de tip autoritar, permisiv sau democratic, care plaseaza decizia profesorului
intr-un camp psihosocial favorabil sau nefavorabil situatiilor de invatare concrete; resursele de optimizare a
activitatii” [5, p.350-351]. Strategia este ,,0 succesiune de etape mari prin care ajutam elevii sd dobandeasca
0 cunostintd sau sa stdpaneasca o capacitate” [6, p.198-199]. Strategia didactica este modalitatea eficienta
prin care profesorul 1l ajutd pe student sa acceada la cunoastere si sa-si dezvolte capacitatile intelectuale, pri-
ceperile, deprinderile, aptitudinile, sentimentele si emotiile, constituindu-se dintr-un ansamblu complex si
circular de metode, tehnici, mijloace de invatamant si forme de organizare a activitatii, complementare, pe
baza carora profesorul elaboreaza un plan de lucru, in vederea realizérii cu eficientd a invatarii. Consideram
strategiile didactice interactive de grup ca fiind modalitatile de organizare a activititii prin care se favorizeaza
schimburile interrelationale Intre participantii la activitate prin procese interumane de cooperare i competitie
constructiva (educat(ti) — educat(ti), educat(ti) — profesor, educat(ti) — grup), stimuland activismul subiectului
in interactiunea sa nu doar cu ceilalti, ci §i cu materialul de studiu (educat(ti) — continut), prin procese de ac-
tiune si de transformare a informatiei. Directa implicare in sarcina este o conditie a activismului si a asigu-
rarii unei invatari temeinice. In sustinerea acestei idei, P.Appelbaun precizeazi faptul ci ,.elevii invati mai
bine atunci cand le pasa despre ceea ce invatd, cand sunt direct motivati sa realizeze un lucru, cand exista un
scop, cand exista o responsabilitate si un angajament asupra a ceea ce au de facut” [9, p.117]. Aceste idei le
consideram esentiale pentru formarea unui grup de studiere a limbii franceze cu obiective universitare, deoa-
rece cuprind urmatoarele trei elemente: motivatia (care rezultd dintr-un scop comun, unitar), comunicarea si
acceptarea reciproca a membrilor.

Cdnd consideram ca invatarea este mai productiva: atunci cand studentii lucreaza singuri sau atunci cdnd
se afla in grup? Pentru a raspunde la aceastd intrebare, multi cercetatori au decis sd analizeze factorii care
faciliteaza sau impiedica activitatea in grup. lata cativa dintre factorii favorizanti ai Tnvatarii prin cooperare:

e Stimularea 1n sarcind este imbunatatita datoritd prezentei altora;

¢ Resursele grupului (de memorie, de stocare, de atentie etc.) sunt mai bogate decat in cazurile individuale;

93



STUDIA UNIVERSITATIS MOLDAVIAE, 2015, nr.10(90)

Seria “Stiinte umanistice” ISSN 1811-2668 ISSN online 2345-1009 p.91-95

o Existd sanse mari ca printre membrii grupului sa fie unul capabil sa descopere solutia;

o Greselile Intdmplatoare sunt compensate: in ciuda aparitiei acestora, ,,rezultatul general al grupului va
fi mai precis decat cel al individului luat separat”;

o Petele oarbe” sunt corectate. Este mai usor s recunosti greselile altora decét pe cele proprii.
Stimularea aparitiei de idei noi este o rezultanta a interactiunii cumulative, ,,deoarece fiecare membru
dezvolta ideile celuilalt”. Se invata din experienta altora.

Existd multe dovezi ca una din formele cele mai obisnuite si mai eficiente de a nvata este observarea
activitatii altora in rezolvarea problemelor. Dintre factorii care ingreuneaza activitatea in grup si care fac ca
uneori grupurile sa fie mai putin eficiente decat activitatea independentd amintim urmatorii [8, p.48-50]:

v" Opozitia de scopuri, interese si obisnuinte ale membrilor poate face ca actiunea de colaborare sa fie

extrem de dificila;

v' Dificultatile de comunicare tind sa sporeasca pe masura ce grupul creste, iar pentru cei timizi este mai
greu sa participe activ atunci cand grupul este mai mare;

v Dificultétile de coordonare cresc, de asemenea, pe masura ce grupurile sunt mai mari, astfel incat este
tot mai greu sa se realizeze un efort comun, integrat, fara sa se cheltuiasca mult timp pentru rezolvarea
si prevenirea dificultatilor de coordonare. De aceea, studierea limbii strdine se opteaza a fi realizatd in
grupuri mici, de 12-15 studenti;

v" Distragerea si supraestimarea care fac dificil de a obtine efortul individual concentrat, sustinut, necesar
pentru invatarea anumitor subiecte i pentru rezolvarea problemelor.

Analizand dinamica grupului ca instrument de actiune psihosociald, Dumitru Cristea specifica faptul ca se
constituie ,,un camp dinamic, a carui organizare, unitate si functionalitate se bazeaza pe interdependenta mem-
brilor, care suportd, la randul lor, toate efectele acestora. Acest fapt deschide calea utilizarii grupului ca sistem
de formare si schimbare psihosociala” [2, p.278]. Invatimantul modern preconizeazi o metodologie axati pe
actiune, operatorie, deci pe promovarea metodelor interactive care sa solicite mecanismele gandirii, ale inteli-
gentei, ale imaginatiei si creativitatii. Structurile autoritare dintr-un grup sau piedicile impotriva comunicarii
pot foarte bine limita participarea activa a anumitor membri la o actiune coordonata. Vorbind despre necesi-
tatea inovarii in domeniul metodologiei didactice si a cautdrii de noi variante pentru a spori eficienta activitatii
instructiv-educative din scoald, prin directa implicare a elevului si mobilizare a efortului sau cognitiv, profesorul
Ioan Cerghit afirma: ,,Pedagogia moderna nu cauta s impuna niciun fel de retetar rigid. Dimpotriva, considera
ca fixitatea metodelor, conservatorismul educatorilor, rutina excesiva, indiferenta etc. aduc mari prejudicii efor-
tului actual de ridicare a invatdmantului pe noi trepte; ea nu se opune in niciun fel initiativei si originalitatii in-
dividuale sau colective de regandire si reconsiderare in spirit creator a oricéror aspecte care privesc perfectiona-
rea si modernizarea metodologiei invatimantului de toate gradele. In fond, creatia, in materie de metodologie,
inseamna o necontenitd cautare, reinnoire si imbunatitire a conditiilor de munca in institutiile scolare” [1, p.44].

Studiile universitare sunt complexe, dar limba strainad vine sa le completeze si sa faciliteze Inserarea stu-
dentului in grup si sd-i asigure In acelasi timp o reusitd si o mobilitate academica, de aceea, in urma aplicarii
metodelor interactive si expozitive pe parcursul orelor, propunem o grila de evaluare a eficientei acestora la
dezvoltarea competentei de exprimare orala:

Tabel
Tehnica/ Stimuleaza mo- |Sprijina Dezvolta Sprijina in Dezvolta  |Reduce
Procedeul tivatia pentru construirea |creativitatea |procesul de  |abilitati de |frica, jena,
invatare indivi- |unor strategii |studentilor |acumulare de |exprimare |inhibitia
duald si in grup |de gandire noi informatii |in public studentului
0-25%; 0-25%; 0-25%; 0-25%; 0-25%;
o 25-50%; 25-50%; 25-50%; 25-50%; 25-50%;
50-75%; 50-75%; 50-75%; 50-75%; 50-75%;
75-100% 75-100% 75-100% 75-100% 75-100%
Brainstorming
Delphy (ancheta
iteractiva)
Philips 66
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Tehnica 6-3-5
Controversa
criticd
Piramida
Mozaic
Explozia stelard

In urma acestei evaluari profesorul ar fi capabil sa se asigure cu ce tehnici si metode sa opereze in grupul
dat si care sunt reusitele sale pe parcursul cursului academic.
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